


FESTSCHRIFT

RABANUS-MAURUS-SCHULE
FULDA 1968

IM AUFTRAGE DER SCHULE HERAUSGEGEBEN VON DR. WALTER NEUBAUER



.Mégen nie schulmeisterliche Enge, Dirre, Pedanterie, Humor-
losigkeit das warme, pulsierende Leben ersticken, das uns Jahr
fur Jahr hier vertrauensvoll in die Hiande gegeben wird! Méchten
Zucht und Ordnung und freie verstidndnisvolle Eingliederung sich
immer so auswirken, daf3 hier eine Jugend aufwéchst, in deren
Reihen mehr gelacht als geweint wird . .. I

Oberstudiendirektor Dr. Otto Kirchhoff bei der Einweihung des
Neubaus des Friedrichs-Gymnasiums in Kassel.

+Es gibt gar nichts Altes oder Neues auf der Welt, es gibt immer
nur das Junge, und der Humanismus heute ist genauso jung wie
ihr selber. Darauf aber kommt alles an: ob ihr jung seid, nicht
blasiert, nicht vorzeitig von Skepsis angemtdet, sondern wage-
mutig, das Unmégliche begehrend; dann schenkt euch der Huma-
nismus, nicht anders als uns und als denen vor vierhundert Jahren,
das Abenteuer des Geistes, der freien Forschung, des freien
Denkens, des hohen Fluges. Es kommt nicht darauf an, ob wir
zum Mars fliegen, aber es kommt darauf an, daf3 unser Geist ins
Unendliche fliegt, immer wieder in die unerforschlichen Rdume
der Phantasie, und daf3 unsere Seele, unser Gefihlsvermégen, in
Ehrfurcht vor dem Unendlichen zu erschauern und aufzublihen
vermag. Das ist die Forderung, und sie schlie3t alle geistigen
und sittlichen Forderungen in sich ein, die wir, die Alteren, ver-
pflichtet sind, an euch, die Jlingeren, zu stellen und sie euch,
soweit wir das vermégen, vorzuleben.”

Carl Zuckmayer an die jungen Gymnasiasten seiner Schule
anléBlich der Vierhundertjahrfeier des Mainzer humanistischen
Gymnasiums.






Zur Einweihung des Neubaues der Rabanus-Maurus-Schule in
Fulda sende ich herzliche GriBe.

Die Jahre der Schufraumnot, die Lehrern und Schilern man-
cherlei Opfer auferlegten, genéren der Vergangenheit an.

Die neuen zweckmaBigen Schulrdume geben den Weg frei fir
einen Unterricht, wie ihn unsere Zeit erfordert.

Hierzu begliickwunsche ich Schuler, Lehrer, Eltern und Freunde
der Rabanus-Maurus-Schule; allen, die bei der Planung und der
Errichtung des Neubaues beteiligt waren, gift mein Dank.

Mégen sich — woflir die Festschrift riickblickend zeugt — Ge-
schichte und Gegenwart im Leben der neuen Schule auch weiter-
hin fruchtbar durchdringen und ein ProzeB der Bildung ent-
stehen, der die Schiler fahig macht, die ihnen gestellten Auf-
gaben als mitverantwortliche Tréger unseres Staates und unserer
Gesellschaft zu erfillen.

Wiesbaden, den 6. Juni 1968

Der Hessische Kultusminister



Fine der traditionsreichsten Schulen unseres Hessenlandes ist
das Fuldaer Domgymnasium .Rabanus-Maurus-Schule”, das
seinen Ursprung auf die Klosterschule des Benediktinerstifts
Fulda in das 8. Jahrhundert zurickfuhrt. Dankenswerterweise wird
mit der vorliegenden Festschrift aus Anlaf3 des Linzugs in das
neue Gebaude ein Einblick in die schulische Arbeit des Gym-
nasiums gegeben.

Nach wie vor soll unserer Jugend ein Bildungsweg offenstehen,
der auch mit Hilfe der alten Sprachen die Quellen der euro-
pdischen Kultur an die nachfolgenden Generationen weitergibt.
Denn die von diesem Bildungsgut ausgehenden geistigen Stré-
mungen werden in der von Naturwissenschaft und Technik be-
herrschten Gegenwart ihren Wert nicht einbiB3en. Dies bestétigt
die erfreulich groBe Zahl der ehemaligen Schiiler humanistischer
Gymnasien, die in Naturwissenschaft und Wirtschaft grof3e Lei-
stungen vollbracht haben und vollbringen. Die gesteigerte Pflege
der Naturwissenschaften am heutigen altsprachlichen Gymna-
sium fihrt die Schiler dieses Schultyps an die Erfordernisse
der modernen industriell-technischen Arbeitswelt heran.

Der groBizugige Neubau mit den gut ausgestatteten naturwis-
senschaftlichen und sozialkundlichen Unterrichts- und Arbeits-
rdumen verpflichtet die Rabanus-Maurus-Schule — im Bewuf3t-
sein der engen Verknupfung von Bildung und Wirtschaft —, 'n
ihrer Unterrichtsgestaltung den 6konomisch-sozialethischen
Bildungsaspekten unserer Zeit gerecht zu werden. So wunsche
ich der Rabanus-Maurus-Schule heute und in der Zukunft vollen
Erfolg bei ihrer Arbeit im Dienst an der Jugend.

Kassel, im Juni 1968
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Regierungsprésident



Geleitwort
des Oberbilirgermeisters

Der Einzug der Rabanus-Maurus-Schule in 1hi neues Haus i1st
kein alltaglicher Vorgang. wenn wir uns auch daran gewohnt
haben, in Fulda von lahr zu Jahr neue Schulen emzuweihen Der
Einzug in das neue Schulgebaude ist emn bemcrkenswerter Tag
fur die Schule selbst, die ihre vertraute und liebgewonnene,
aber inzwischen zu kieine und den Erfordermissen des Unterrichts
nicht mehr angepafte Bleibe verlal3t und nun eine moderne und
grofizugige Anlage 1m Schulviertel ihr eigen nennen kann. Diese
Tatsache st bemerkenswert fur das gesamte schulische Leben
Fuldas und des Fuldaer Landes. Sie 1st aber auch bemerkenswert
hinsichtlich der Kosten, die der Neubau mit rd. 10 Mill. DM ver-
ursacht hat. Schuldendienst, Betriebs- und Unterhaltungskosten
der neuen Schule werden den Haushalt der Stadt in Zukunft er-
heblich belasten.

Die Uberlegungen, wie die Raumnot der Rabanus-Maurus-Schule
und des mut ihr verbundenen staathchen Studienseminars zu
beheben sel, setzten ein, nachdem das ehemals staatliche Gym-
nasium in die Tragerschatft der Stadt ubergegangen war. 1959
begannen Untersuchungen mit dem Ziel, das alte Schulgebdude,
die ehemalige Universitat, unter Einbeziehung des fruheren
evangelischen Pfarrhaus- und eines Nachbargrundstucks zu er-
weitern. Das erwies sich bei naherer Prufung aber als unzu-
reichend. So entschlof3 sich die Stadt, den Erweiterungsplan
tallenzulassen und einen Neubau zu erstellen. Als Standort
wurde im September 1959 das Gelande des einstigen Hofgutes
Ziehers bestimmt. das die Stadt erworben hatte.

Der Beschluf3. das alte Schulgehidude aufzugeben, fand zunachst
keine ungeteilte Zustimmung Es gab beachthche Stimmen, die
aus Verbundenheit mit der alten Schule und ihrer ruhmreichen
Tradition einen Neubau im Schulviertel ablehnten. Es dauerte
jedoch nicht lange, bis auch die meisten der ursprunglichen
Kritiker den Neubau im Interesse der Schule bejahten. Das Kol-
fegium des Domgymnasiums sprach sich im Marz 1961 ber nur
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drei Gegenstimmen mit groBer Mehrheit fur die Verlegung der
Schule aus. Hinter diese Diskussion 1&3t sich wohl das Goethe-
Wort setzen: ,Altes Fundament ehrt man, darf aber das Recht
nicht aufgeben, irgendwo wieder einmal von vorne zu grinden.”

Im Juli 1962 beschlossen die stéddtischen Kérperschaften das
Raumprogramm fur die neue Schule, die zweizligig und im
Hinblick auf einige Zubringerschulen in der Oberstufe dreizigig
sein sollte. Auf der Grundlage dieses Programms fand ein
Architektenwettbewerb statt, an dem sich 46 Architekten beteilig-
ten. Der Magistrat bestimmte den Entwurf von Architekt Dr.
Halbig zur Ausfihrung.

Wihrend die Planungsarbeiten und das Genehmigungsverfahren
far den Neubau liefen, zeigte die Entwicklung in den Gymnasien
eine neue Tendenz. Von 1955 bis 1962 waren in den Fuldaer
Gymnasien die Schilerzahlen rickldufig, was auBer auf die
schwiécheren Geburtenjahrgédnge vor allem auf den verstidrkten
Zugang zu den neu errichteten Realschulen zuriickzufihren war.
Seit 1963 steigt die Schilerzahl an den Gymnasien wieder. Von
dieser Entwicklung blieb die Rabanus-Maurus-Schule jedoch zu-
ndchst ausgeschlossen. Das trug zu dem Entschluf3 bei, dem alt-
sprachlichen Gymnasium einen neusprachlichen Zweig anzu-
gliedern, der jedoch anders als an den neusprachlichen Gym-
nasien ebenfalls mit Latein auf der Sexta beginnt. Die stiddti-
schen Kérperschaften beschlossen im September 1965 gleich-
zeitig, die Rabanus-Maurus-Schule zur Koedukationsschule zu
erkléren und das Raumprogramm fir den Neubau auf eine durch-
gehend dreizigige Schule zu erweitern.

Auch dieser BeschluB3 stief3 zundchst auf Kritik. Es gab mah-
nende Stimmen, die firchteten, da3 dadurch das altsprachliche
Gymnasium untergraben und zum Aussterben verurteilt werde.
Schulleitung und Schulelternbeirat teilten jedoch mit uns diesen
Standpunkt nicht. Das altsprachliche Gymnasium kann und darf
sich dem Wettbewerb anderer Bildungszweige ohnehin nicht
entziehen. Inzwischen hat die Entwicklung gezeigt, daB8 die
Erweiterung des Bildungsprogramms der Schule ihre Anzie-
hungskraft wesentlich erhéht hat. Wahrend bis 1966 durchschnitt-
lich 63 Schiler in die Sexta der Rabanus-Maurus-Schule auf-
genommen wurden, erhéhte sich diese Zahl 1967 auf 106 und
1968 auf 128. Das ist mehr als eine Verdoppelung. Alle Schiiler
der Rabanus-Maurus-Schule erhalten in Latein eine in der Sexta
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beginnende grindliche Ausbildung, die auch dann bedeutsam ist,
wenn sie in der Obertertia kein Griechisch wahlen.

Auf Grund der Zugédnge der Jahre 1967 und 1968 steht fest, daB
die Rabanus-Maurus-Schule die neue, fir eine dreiziigige Schule
erbaute Anlage bald allein ausfillen wird und den im Schulvierte!
benachbarten Schulen nicht mehr lange einen Teil ihrer Rdume
zur Verfugung stellen kann. Diese Vorteile des Schulviertels
wurden zundchst genutzt, indem ein vorzeitig fertiggestellter
Klassentrakt der neuen Schulanlage im September 1967 fur
sieben Klassen der Freiherr-vom-Stein-Schule und drei Klassen
des Wirtschaftsgymnasiums der Kaufménnischen Berufs- und
Berufsfachschulen zur Verfligung gestelit wurde. Mit Beginn des
Schuljahres im Herbst 1968 missen die Klassen des Wirtschafts-
gymnasiums in das Gebdude der Dalbergschule in der Innen-
stadt verlegt werden. Die ,Bildungsexplosion” im Fuldaer Land
fihrt dazu, daf3 an der Rabanus-Maurus-Schule und an der Frei-
herr-vom-Stein-Schule 1968 fir mehr als 300 Sextaner neun
Kiassen eingerichtet werden mussen. Dem sind auch ohne die
Klassen des Wirtschaftsgymnasiums die groBzigigen Schul-
anlagen der 1959 fertiggestellten Freiher-vom-Stein-Schule und
der jetzt fertiggestellten Rabanus-Maurus-Schule nicht mehr ge-
wachsen. Der Magistrat begriBt daher die Absicht des Land-
kreises Fulda, ein zweites Kreisgymnasium zu errichten, und
winscht dringend, daf3 dieses Gymnasium seinen Unterricht
bereits 1969 aufnimmt.

Waéhrend die Schilerzahlen aus dem Landkreis Fulda weiter zu-
nehmen werden, ist das fur die Stadt nicht zu erwarten, da die
Stadt Fulda zusammen mit der Stadt Marburg hinsichtlich des
Anteils der Schuler, die weiterfihrende Schulen besuchen, seit
langem an der Spitze aller hessischen kreisfreien Stiddte und
Landkreise liegt. Dazu trdgt das breit aufgefdcherte Bildungs-
angebot bei, das in Fulda mit insgesamt sechs Gymnasien zur
Verfiigung steht.

Auf den Raumbedarf der Gymnasien wird eine Entscheidung
von groBBem Einflu3 sein, die im Hessischen Landtag ansteht.
Soliten die beiden Eingangsklassen an den Gymnasien wegen
Einfdhrung der obligatorischen Férderstufe wegfallen, so wirde
das den Raumbedarf an den Gymnasien verringern und an den
Hauptschulen entsprechend erhéhen. Dieser Konzeption des
Kultusministeriums hat die hessische CDU den Vorschlag ent-



gegengesetzt, die Férderstufe wabhlfrei anzubieten und den
Gymnasien und den Realschulen die Eingangsstufe zu belassen.

Neben dem Neubau der Rabanus-Maurus-Schule entsteht zur
Zeit der Neubau des Bischéflichen Konvikts. Beide runden das
einzigartige Schulviertel im Park ab, zu dem auBlerdem die
Freiherr-vom-Stein-Schule, die Kaufménnischen Berufs- und
Berufsfachschulen mit angegliedertem Wirtschaftsgymnasium
und das Marianum mit Realschule, Wirtschaftsgymnasium und
Internat gehéren. Dieses Ensemble wird demndchst erweitert
durch den Neubau der Berufs- und Berufsfachschulen fur Metall
und Elektro. Ich hoffe, daf3 die rdumliche Nachbarschaft die Zu-
sammenarbeit zwischen den verschiedenen Schulen erleichtern
wird. Ich hoffe ferner, daB3 dieses Schulviertel die jungen Blirger
unserer Stadt und unseres Staates von Zeit zu Zeit daran er-
innert, welche beispiellosen Anstrengungen Stadt und Staat in
den letzten Jahren unternommen haben, um eine gute Bildung
und Ausbildung zu erméglichen. Das sollte Schuiler und Schd-
lerinnen zu nicht geringeren Leistungen und zur tdtigen An-
teilnahme an den 6ffentlichen Angelegenheiten verpflichten.

Mit dem Einzug in das neue Schulhaus beginnt ein neuer Ab-
schnitt in der Geschichte der &ltesten und traditionsreichsten
Schule Fuldas, die auf die alte Klosterschule zuriickgeht und
damit auf eine 1200jéhrige Entwicklung zurlickblicken kann. In
ihrer Geschichte gab es Blitezeiten und Zeiten des Nieder-
gangs. Auch ihre Bildungspldne haben sich im Laufe der lahr-
zehnte selbstverstédndlich gedndert und werden sich auch in Zu-
kunft dndern, da die Schule an der Entwicklung unserer Gesell-
schaft teilhat und teilhaben muf3. Es ist jedoch zu wiinschen, da3
sie sich bei allem Wandel dem Geist verpflichtet fiihlt, in dem sie
ihre Bildungs- und Erziehungsaufgabe in der Vergangenheit er-
fillt hat. Ich méchte diesen Wunsch mit den Worten wiederholen,
mit denen ich den Grundstein fir das neue Gebédude gelegt habe:
Die Rabanus-Maurus-Schule mége ihre Schiler erziehen zu wah-
ren Christen und guten Birgern. Sie mége sie befédhigen, in
Staat und Kirche, in Wirtschaft und Gesellschaft an flihrender
Stelle zu dienen. Sie mége sie bilden an den Glitern der abend-
léndischen Kultur, die in unserem Lande erwachsen ist aus dem
Zusammenklang von Christentum, Germanentum und griechisch-

rémischer Antike.

Oberbiirgermeister



Zum Geleit

Der Umzug des Domgymnasiums vom alten Universitatsgebaude
in einen modernen Schuibau, der allen Anforderungen der heuti-
gen Unterrichtsmethoden gerecht wird, durfte hinreichend Anlal3
sein. emne Festschrift herauszugeben. Das Domgymnasium, das
im Grunde auf die mittelalterliche Schule des Klosters Fulda
zuruckgeht, wober man naturlich mehrere Unterbrechungen und
vielgestaltige Wandlungen 1m Bildungsziel und in der Unter-
richtsform berucksichtigen mu3, war in fruheren Zeiten an ver-
schiedenen Stellen der Stadt untergebracht. Erst seit dem Jahre
1816 befand es sich ununterbrochen mit allen Klassen unter einer
einheitlichen Leitung in dem bereits 1731 ersteliten Barockbau.
Dieses Gebdude stand allein dem Domgymnasium zur Ver-
fugung, das nach der Umgestaltung des héheren Schulwesens
im Jahre 1835 nur 6 Klassen umfafite und eine entsprechend
kleine Schulerzah! hatte.

Wenn man bedenkt. daf3 die Schule heute 25 Klassen zahlt dann
kann man erst richtig verstehen, wie dringend notwendig es war,
die Errichtung emnes neuen Schulgebdudes voranzutretben, um
nicht nur die erforderliche Anzahl von Klassenzimmern, sondern
auch die fur den Unterricht in den Naturwissenschaften im Zeit-
alter der Industrie und Technik dringend notwendigen Fachraume
zur Verfugung stellen zu kénnen und Moglichkeiten fur eine den
modernen Anforderungen genigende Betatigung in den musi-
schen Féchern zu schaffen. Die Einrichtung von Wanderklassen
und der Mangel an Raumen fir die Unterbringung naturwissen-
schaftlicher Gerédte und notwendiger Buchereien haben den
Unterricht fir Lehrer und Schuler sehr erschwert.

Somit war ein Neubau unumganglich nétig, zumal auch die Lage
der Schule mitten in der Stadt den Unterricht sehr beeintrach-
tigte. Wenn auch viele ehemalige Schiler sich durch manche
liebgewordene Erinnerung mit dem alten Gebaude eng ver-
bunden fuhlen, so darf diese woh! verstandliche Anhénglichkeit
den durch den modernen Unterricht notwendig gewordenen Ver-
dnderungen nicht im Wege stehen. Auch in einem neuen Ge-
bdude kann und muB die Tradition gepflegt werden. Ihre Weiter-
fuhrung hdngt nicht von den steinernen Mauern ab. sondern von
dem Geist. der in ihnen lebt. Ubrigens ist die Art der Pflege der
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Tradition in jeder Zeii und jeder Generation verschieden. Die
jeweils verschiedenartige Mentalitat einer Epoche wird auch
ihre eigene Auffassung von der Art und Weise haben. wie Tradi-
tion zu pflegen ist, um stets wirksam bleiben zu kénnen. Auf
jeden Fall ist Pflege der Tradition eine geistige Macht, die nicht
an e bestimmtes Gebaude gebunden ist, sondern die vielmehr
einzig und aflein von den Menschen und deren Haltung zur Ver-
gangenheit abhéngt. Sie nur werden die Atmosphare bestimmen.
die das neue Gebaude durchwehen wird.

Dal3 Lehrer und Schuler auch weiterhin bemiht semn werden,
diese Tradition zu wahren, verburgt schon die Beschaftigung mit
der Antike. die zu allen Zeiten gzlehrt hat, dafl wir nur aus der
Erkenntnis der Vergangenheit die Gegenwart verstehen und die
Zukunft gestalten kénnen. So sollen die Aufsatze der vorliegen-
den Festschrift neben einem Einblick in die gegenwartige Arbeit
der Schule vor allem die nachhaltige Wirkung der antiken Gei-
steswelt bis auf das Denken unserer Zeit aufzeigen.

Py

Oberstudiendirektor



Das neue Schulgebaude

Von Architekt BDA Dr.-Ing. Horst E. Halbig

Der Magistrat der Stadt Fulda hat fir den Neubau der Rabanus-
Maurus-Schule das mit den Wohn- und Wirtschaftsgebduden
der Doméne Ziehers bebaute Grundstiick im Osten der Stadt
vorgesehen. Das Baugelénde ist ca. 33 000,00 gm groffi und
nach Osten und Westen stark abfallend. Es wird im Norden
und im Osten durch die Magdeburger StraBe begrenzt, im
Siiden durch das Waidesbachtal und im Westen durch die
Stadtgértnerei sowie das Dauer-Kleingartengeldnde. Im Zuge
der ErschlieBung des Geldndes muBlten die Gebiude der Do-
mine Ziehers abgebrochen werden.

In diesem Bereich entsteht ein Schulviertel im Park. Vorhanden
sind bereits die Gebiudeanlagen der Kaufménnischen Berufs-
und Berufsfachschule, der Freiherr-vom-Stein-Schule und des
Marianums; hinzukommen wird jenseits der Berliner StraBe,
gegeniiber der Berufsschule, eine Ingenieurschule. Sudlich des
Gelandes der Rabanus-Maurus-Schule, am Doménenweg, ent-
steht zur Zeit der Neubau des Bischéflichen Konvikts.

Das Einzugsgebiet fiir diese Schule sind auBer der Stadt Fulda
die Landkreise Fulda, Schliichtern, Hiinfeld und Lauterbach.
Das Grundstiick liegt verkehrsm#Big giinstig zur Bundesbahn;
auch die Sicherheit der Schulwege ist gewihrleistet.

Um eine gute stiddtebauliche, architektonische und schulisch-
funktionelle Losung zu erhalten, schrieb der Magistrat der Stadt
Fulda im April einen Architekten-Wettbewerb aus, an dem sich
nur in Hessen geborene oder ansassige Architekten beteiligen
konnten. Von den 46 eingegangenen Entwiirfen erhielt ich den
3. Preis und im Juni 1863 den Auftrag.

Bei der Planung des Entwurfs wurde von der Erkenntnis aus-
gegangen, daBl es bei der gestellten Aufgabe notwendig ist,
neben der klaren Ordnung der schulischen Funktion auch die
Atmosphére einer héheren Schule zu treffen. Zu starke Auf-
gliederung der baulichen Form erscheint bedenklich, weil im

Gegensatz zu anderen Schulformen die musische und geschlos-
sene Gemeinschaft bei einem Gymnasium wesentlich sind. In der
duBeren Form schon sollte der geistige Charakter und das
hohe Bildungsideal zum Ausdruck gelangen. Die Form eines
Atriums entspricht diesem Gedanken und bildet ein geschlos-
senes Zentrum mit allen Vorziigen bei innerbetrieblich engen
Beziehungen der Normal- und Fachklassen sowie den Raumen
der Verwaltung.

Die Anordnung dieser Schulanlage wird weitgehend durch
die Lage und Bauformen der benachbarten Schulen, der Kauf-
méannischen Berufsschule und des Freiherr-vom-Stein-Gymna-
siums, bestimmt. Auf Grund dieser besonderen stidtebaulichen
Situation und unter Beriicksichtigung der Geldndeform und der
schulisch-funktionellen Belange wurde ein dreigeschossiges
Hauptgebiude in Atriumform geplant, dem sich — auch gelinde-
miBig glinstig — der dreigeschossige Verwaltungstrakt mit den
Raumen fiir das Studienseminar und die Schulverwaltung, die
Hausmeisterwohnung und die Turnhalle anschlieBen. Die Musik-
Unterrichtsrdume wurden in einem eigenen Pavillonbau unter-
gebracht, der nicht nur aus Griinden einer eventuellen Lirm-
beliastigung wihrend des Unterrichts, sondern auch aus stidte-
baulichen Griinden am unteren Pausenhof erstellt wurde.

Erfreulicherweise hat der Magistrat auch meinem Vorschlag
zugestimmt, das Atrium zu liberdachen. Dadurch ergeben sich
vielseitige Verwendungsmadglichkeiten dieses Raumes, der zu-
gleich das pidagogische Zentrum der gesamten Schulanlage
darstellt. Auch iiber die Funktion einer Aula hinaus kann dieser
Raum mit seiner Biihne fiir 6ffentliche Veranstaltungen benutzt
werden.

Der Forderung des Raumprogramms folgend, wurde die Még-
lichkeit einer Erweiterung der Schulanlage vorgesehen. Schon
im November 1965 wurde beschlossen, den Erweiterungsbau
vordringlich zu erstellen, um hier vorerst notwendige Klassen
des Freiherr-vom-Stein-Gymnasiums und der Kaufminnischen
Berufsschule unterzubringen.

Nach verschiedenen Verhandlungen mit den fiir die Genehmi-
gung des Entwurfs zustidndigen Stellen wurden im Winter
1964/65 die Rohbauarbeiten ausgeschrieben. Im Juni 1965 be-
gannen die Bauarbeiten. Die ErschlieBung des topographisch
schwierigen Gelédndes erforderte viel Zeit, da die bestehenden
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Gebiude der Domine Ziehers abgebrochen und die vorhan-
dene, quer durch das Grundstiick verlaufende Hauptwasser-
leitung verlegt werden muBte.

Die Tragfiéhigkeit und Beschaffenheit des Baugrundes erwies
sich nach einer Bodenuntersuchung als gut. Die unterschiedliche
Beschaffenheit jedoch erforderte sogar Sprengungen des fest
gelagerten Gesteins. So konnte erst von Fali zu Fall entschie-
den werden, welche Art der Fundamentierung bzw. Griindung
durchgefiihrt werden sollte.

Der Grundstein konnte bereits am 3. September 1965 gelegt
werden; das Richtfest wurde am 8. Mai 1967 begangen.
Infolge der finanzellen Situation konnten im Jahre 1967 die
Ausbauarbeiten nicht so ziigig vorangetrieben werden, wie dies
moglich gewesen wire. Die Arbeiten konnten nur teilweise an
die Unternehmer vergeben werden. Lediglich der Erweiterungs-
bau wurde ohne Behinderung fertiggestellt, so daf die Klassen
der Freiherr-vom-Stein-Schule und der Kaufminnischen Berufs-
schule nach den Weihnachtsferien im Frithjahr 1968 einziehen
konnten.

Auf eine Verfiigung des Herrn Oberbiirgermeisters im Januar
1968 konnten nach viermonatiger Arbeitsruhe in den Gebduden
des ersten Bauabschnittes die Ausbauarbeiten wieder fortge-
setzt werden.

Im Herbst dieses Jahres kann die Schule bezogen werden.

Das Raumprogramm

Klassen und Gruppenrdume

18 Klassen a 60,00 m?2
11 Klassen 4 4500 m?
2 Gruppenrdume a 30,00 m?

Fachraume

2 Zeichensile 75,00 +40,00 m?

1 Abstellraum 20,00 m?
1 Biologie-Hdorsaal 60,00 m?
1 »  Sammlung 60,00 m?
1 » Ubung 65,00 m?
1 ” Vorbereitung 15,00 m?
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Chemie-Hérsaal

,» Sammlung u. Vorbereitung

, Ubung
Physik-Horsaal

, Vorbereitung

,  Sammlung

» Ubung
Werkraum
Maschinenraum
Tonknetraum
Filmsaal
Filmkammer
Handarbeitsraum
Handarbeits-Nebenraum
Schulkiiche
EBraum und Handarbeit
Garderobe
Vorrite
Musiksile
Notenraum
Labor
Vorraum zu Labor

Aufenthaltsrdume fiir ausw. Schiiler

Garderobe

Verwaltungsriaume

[ QN QI G QU i N\ J QS R Gy

—b

Lehrmittelzimmer
Teekiiche
Direktorzimmer
Sekretariat
Oberstudienratzimmer
Elternsprechzimmer
Raum fur Referendare

80,00

50,00+ 15,00 m?

50,00
60,00
20,00
80,00
75,00
60,00
4500
30,00
75,00
15,00
60,00
15,00
75,00
45,00
15,00

6,00
80,00
20,00
15,00
10,00

40,00+ 60,00 m?

12,00

42,00
11,00

25,00

a

Zimmer f. den Anstaltseminarleiter

Lehrmittelbiicherei
Lehrerbiicherei
Lehrer-Handbiicherei
Lehrerzimmer
Garderobe
Schiilerbiicherei

25 00
15,00

9,00
25,00
15,00
40,00
70,00
30,00
75,00
15,00
45,00

m2

m2



Model! der neuen Schulanlage (ohne Erweiterungsbau)
Einzelheiten vermittelt der Lageplan mit Grundridarsteliung am Ende der Festschrift
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1
1
1

Schiilermitverwaltung
Hausmeister-Dienstzimmer
Milchausgabe

Studienseminar

1

-t mmd el ek L 4

Teekiiche

Garderobe

Sekretariat

Direktorzimmer

Fachleiter- u. Konferenzraum
Bibliothek

Sitzungsraum
Projektionsraum
Sitzungsraum

28,00
15,00
6,00

6,00

4,00
15,00
20,00
35,00
50,00
40,00
11,00
70,00

Turnhalle

—_ -t N W -2 N) — =t

—_ -,

Turnhalle 18,00x30,00 m
Gymnastikraum

Geriteraume

Turnlehrer- und Arztzimmer
Umkleidegruppen mit
Wasch- und Duschraumen
Woasch- u. Duschrdume f. Lehrer
Gerdteraum — Leichtathletik
Maschinenraum

fiir Heizung und Luftung
Hausmeisterwohnung
Eingangshalle

iiberdeckte Pausenhalle
Fahrradhalle mit Trafostation

540,00
100,00
70,00
15,00

a 20,00
a 4,00

mit 90,00
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Treppenaufgénge in der Aula
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Das Fuldaer Schulviertel, im Vordergrund der Neubau der Rabanus-Maurus-Schule



Die Rabanus-Maurus-Schule -
in zwolf Jahrhunderten
ihrer Tradition und Geschichte

Von Oberstudienrat Heinz Jung

Die Rabanus-Maurus-Schule rihmt sich mit berechtigtem Stolz,
eine schulische Tradition fortzusetzen, die schon weiter als zwslf
Jahrhunderte zuriickreicht. Sie beginnt in den friihesten Jahren
der Geschichte Fuldas mit der Errichtung der Schule des Bene-
diktinerklosters durch dessen Griinder und ersten Abt Stur-
mius. Das Jahr 748 darf als das eigentliche Griindungsjahr die-
ser Schule angesehen werden. Im Herbst 748 kehrte Sturmius
von einer Reise nach ltalien zuriick, die er auf Anregung des
greisen Bonifatius unternommen hatte, um sich mit den Ein-
richtungen der Benediktinerkléster Roms und seiner Umge-
bung, besonders des Mutterklosters Monte Cassino vertraut
zu machen. Zu den wesentlichen Aufgaben dieser Kldster ge-
hérte die sittliche und geistige Bildung junger Menschen, ins-
besondere des Ordensnachwuchses. Es darf als sicher ange-
nommen werden, daB Sturmius auf Grund der Eindrticke und Er-
kenntnisse seiner Studienreise an den Aufbau einer eigenen
Klosterschule heranging.

Von ihrem Griinder und seinem Nachfolger Abt Baugulf (779 bis
802) eifrig gefordert, erreichte die junge Schule bald eine be-
merkenswerte Leistungshohe. Zu den Schiilern dieser ersten
Jahrzehnte gehdren Einhard, der bedeutende Berater, Vertraute
und spatere Biograph Karls des GroBen, Eigil, der 4. Abt Fuldas,
und besonders Rabanus Maurus, der als junger Lehrer, bald als
Leiter der Schule und schlieBlich als Abt von Fulda (822—842)
seine Klosterschule zu jener einzigartigen Blute brachte, die ihr
zu seiner Zeit die erste Stelle unter allen Schulen des &stlichen
Frankenreichs sicherte. DaB Rabanus ein umfassender Geist
war, der auf der Héhe des Wissens seiner Zeit stand, spiegelt
auch der von ihm ausgearbeitete Lehrplan wider. Der Vermitt-

lung elementarer Kenntnisse im Lesen, Schreiben und Rechnen
folgte der Unterricht in den hdheren Fichern, den sieben , Artes
liberales”, die in zwei Gruppen aufgegliedert waren, das Tri-
vium mit lateinischer Sprache, Redekunst und Philosophie und
das Quadrivium mit Musik, Arithmetik, Geometrie und Astro-
nomie. Das Studium der jungen Geistlichen gipfelte natur-
gemaB in der Theologie, wihrend die zeitweise recht zahlrei-
chen Schiiler, die sich nicht dem geistlichen Stand zuwenden
wollten (S6hne von Fiirsten und Adligen), es bei dem Studium
der weltlichen Wissenschaften belieBen. Das auBerordentliche
Ansehen, das Rabanus Maurus in der geistigen Welt seiner
Zeit genof}, und der Glanz seiner Schule zogen von allen Seiten
Schiiler herbei, und nicht wenige Klsster sandten die tiichtig-
sten ihrer jungen Ordensleute zu weiterer Ausbildung nach
Fulda. Der als Verfasser lateinischer Dichtungen und theologi-
scher Schriften hochangesehene spitere Abt von Reichenau,
Walahfrid Strabo, und der als Verfasser einer althochdeutschen
Evangelienharmonie beriihmte Otfrid von WeiBenburg gehs-
ren zu den bedeutendsten Schiilern des Rabanus Maurus. Spi-
tere Jahrhunderte bezeugten ihm ihre hohe Achtung am deut-
lichsten dadurch, da8 sie ihm den Ehrennamen ,Praeceptor
Germaniae“ beilegten.

Die einzigartige Stellung, die die Fuldaer Klosterschule der
liberragenden Persénlichkeit ihres groBen Leiters und Férde-
rers verdankte, ging ihr indessen bald verloren, zunichst durch
den Aufstieg einer ganzen Anzahl von Kloster- und Domschulen
wie Reichenau, St. Gallen, Corvey, Paderborn, Hildesheim,
Trier, KoIn und besonders des benachbarten Stifts Hersfeld.
Nachteiliger aber wirkten sich in den folgenden Jahrhunderten
wiederholt wirtschaftliche und politische Schwierigkeiten der
Fiirstabtei auf das Leben ihrer Schule aus; am abtriglichsten
wurde ihr zweifellos innerer Niedergang und Vertall der kléster-
lichen Zucht. Zwar liberdauerte die Schule — wenn auch woh!
nicht ohne zeitweilige Unterbrechung ihrer Unterrichtstitigkeit
— die Zeit bis zur Reformation; auch finden sich unter ihren
Schiilern immer wieder einmal Trager groBer Namen, so noch
Ulrich von Hutten, der sie von 1499 bis 1504 besuchte, doch
ihre einstige GroBe war lange dahingeschwunden, als in der
Mitte des 16. Jahrhunderts im Zuge der Ausbreitung der Refor-
mation der fuldische Adel und gro3e Teile der stiadtischen Biir-
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gerschaft sich dem evangelischen Glauben zuwandten und die
Furstabte zur Errichtung einer neuen Schule dréngten.

Der junge, tatkriiftige Fiirstabt Balthasar von Dermbach (1570 bis
1606), entschlossen, sein Land wieder zum Katholizismus zu-
riickzufiihren, griff diese Schulplane auf, allerdings in einem
ihren Initiatoren ganz entgegengesetzten Sinn. Da er von der
bedeutungslos gewordenen Stiftsschule keine Hilfe fir sein
Werk erwarten durfte, trat er an den Jesuitenorden heran, der
seit 1555 schon in mehreren siid- und westdeutschen Stidten
nach dem Muster des 1552 in Rom gegriindeten Collegium Ger-
manicum jesuitische Kollegien und Seminare errichtet hatte.
Mit dem P. General des Ordens, Franz Borgia, vereinbarte er
1571 die Griindung eines Jesuitenkollegs in Fulda. Am 20. 10.
1572 wurde dieses (im sog. Borgiasbau) feierlich eréffnet. Uber
ein Protestschreiben des adligen Domkapitels gegen die neue
Grundung setzte sich der Fiirstabt hinweg. Die neue Schule
entwickelte sich von vornherein sehr giinstig; auch die Ver-
treibung des Fiirstabts Balthasar durch den protestantischen
Adel seines Landes und seine langjidhrige Abwesenheit (bis
1602) beeintrichtigten ihr Wachstum nicht. Um ihr erklartes
Ziel, die Riickgewinnung der gebildeten Jugend fiir den ka-
tholischen Glauben, noch zu férdern, entsprach Papst Gregor
XIll. 1584 dem an ihn herangetragenen Vorschlag, dem Je-
suitengymnasium ein pépstliches Seminar anzuschlieBen, in
dem auf piipstliche Kosten 40 adlige und 60 birgerliche Jiing-
linge (besonders aus Norddeutschland) unterhalten werden
sollten. Der Zustrom zu diesem Seminar (im Gebiude der
jetzigen Bibra-Schule untergebracht) war bald schon so stark,
daB es auch nach einer baulichen Erweiterung nicht alle Inter-
essenten aufzunehmen vermochte.

In seiner inneren Struktur bestand das Jesuitenkolleg aus
5 Klassen (Infima, Media oder Secunda, Suprema der Gram-
matik, Poetik oder Humanitas, Rhetorik). Schon 1583 wurde
eine einklassige Vorschule (Lese-, Schreib- und lateinischer
Anfangsunterricht) vorgeschaltet. 1658 schlo Fiirstabt Joachim
von Gravenegg noch 2 philosophische Kurse (Logica und Phy-
sica) an.

Der DreiBigjahrige Krieg zog das Jesuitengymnasium schwer
in Mitleidenschaft. Nach dem Vorriicken der Schweden 1631
besetzten im Februar 1632 hessische Truppen Fulda, vertrieben
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die Jesuiten und pliinderten ihr Kloster. Das pédpstliche Semi-
nar muflte nach Kéln flichten. Fiir drei Jahre ruhte nun der Un-
terrichtsbetrieb, erst 1635/36 konnten die Jesuiten ihre Arbeit
wiederaufnehmen, 1640 bestand die Schule wieder mit allen
Klassen, doch erst 1651, nach dem Westfilischen Frieden, kam
auch das pipstliche Seminar von KéIn wieder nach Fulda zu-
riick. Dank der kriftigen Férderung durch die Firrstabte erreich-
te das Gymnasium bald wieder seine alte Bliite. 1731 wies ihm
Firstabt Adolf von Dalberg ein neues Geb#ude zu, den grof-
artigen, von Andreas Gallasini errichteten Barockbau, der das
Jesuitengymnasium und seine Nachfolgeanstalten rund 235
Jahre beherbergen sollte.

Tiichtige und erfolgreiche schulische Arbeit fiir genau zwei
Jahrhunderte von der Zeit der Gegenreformation bis zur Auf-
klarung haben die Jesuiten in Fulda geleistet. Eine ganze
Reihe bekannter Fuldaer Fiirstdbte durchlief ihre Schule, dar-
unter der schon genannte Joachim von Gravenegg (1644—71),
Adalbert von Schleifras, der Erbauer des Barockdoms (1700—
1714), Konstantin von Buttlar (1714—26), ferner einige Bischofe
von Wiirzburg und Bamberg, schlieBlich einige bedeutende
Méanner des Geistes, an erster Stelle Athanasius Kircher, Jesuit,
Professor in Wiirzburg und spéter in Rom, der beriihmte, viel-
seitige Gelehrte, der als einer der gréBten Geister und frucht-
barsten Schriftsteller seines Jahrhunderts galt, dann Carl von
Piesport, 1743—1755 Professor der Philosophie und Theolo-
gie an der neugegrindeten Fuldaer Universitit, 1760—1776
Superior des Benediktiner-Convents und der groBe Anreger
fiir den letzten Aufschwung des Schulwesens der Benediktiner
in Fulda.

Hatte so nicht zuletzt der Benediktinerkonvent durch die Her-
anbildung fahiger Ordensménner einen erheblichen Nutzen von
der Tiatigkeit der Jesuiten, so regte sich nun in seinen Reihen
der Wunsch, an die groe Tradition benediktinischer Lehr-
tatigkeit wieder anzukniipfen. Fiirstabt Adolf von Dalberg (1726
—1737) hatte mit seinen Bemiihungen zur Schaffung einer
Universitat Erfolg. Durch die Bulle Papst Clemens’ Xll. vom
1. 7. 1732 und das Bestitigungsschreiben Kaiser Karls VI. vom
12. 3. 1733 wurde in Fulda eine Universitit errichtet, die nach
ihrem Stifter den Namen Adolphiana fiihrte. Am 19. 9. 1734
fand schlieBlich die feierliche Inauguration statt. Da mit dem
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Das alte Gymnasialgebaude in der Zeit, als die Aula noch evangehsche Kirche war

Aufbau der Universitdat ein Teil der Lehrficher (besonders
Philosophie und Theologie) dem Gymnasium enizogen wurde,
fanden in dessen Unterricht neben dem Hauptiehrgegenstand
Latein nun Griechisch, Arithmetik, Geschichte, Geographie und
die Pflege der deutschen Sprache gréBeres Gewicht. Leider
fihrte der immer reger werdende wissenschaftliche Eifer des
Benediktinerkonvents in der Folgezeit mehrfach zu unerfreu-
lichem Zwist zwischen ihm und den Jesuiten. SchlieBlich erreich-
ten die Benediktiner einen Entscheid des Furstbischofs Hein-
rich VIIl. von Bibra, der das bis dahin selbstindige Jesuiten-
gymnasium ihrer Aufsicht unterstellte. Ein Ereignis ganz an-
derer Art beendete zuletzt den Streit: Am 21. 7. 1773 hob Papst
Clemens XIV. den Jesuitenorden auf. Wenige Wochen spiter,
am 6. 9., wurde das Jesuitenkolleg in Fulda geschlossen; die
meisten Patres verlieBen die Stadt. Aus dem Lehrkérper der
Universitat schieden alle Professoren aus, die dem Jesuiten-
orden angehdrt hatten; Benediktiner iibernahmen ihre Lehr-

stithle. DaB sich dieser Wechsel ohne Schaden fir die Univer-
sitidt vollzog, ist das Verdienst des Superiors Carl von Piesport,
der sich um die wissenschaftliche Bildung seiner Ordensbriider
im Konvent so gesorgt hatte, daB nun in geniigender Zahl
fahige Manner bereitstanden.

Carl von Piesport wandelte auch auf Weisung des Fiirstbischofs
Heinrich von Bibra das bisherige Jesuitenseminar in ein bischof-
liches um und setzte an die Stelle des Jesuitengymnasiums das
neue ,Hochfirstliche Gymnasium®, dessen erster Leiter (J. B.
Hillenbrand) sowie einige Lehrer ehemalige Jesuiten waren. Die
Lehrgegenstinde des neuen Gymnasiums, das vier Jahrgidnge
umfaBte, teilten sich in zwei Gruppen auf: Sprachen (Deutsch,
Griechisch, Latein, Franzésisch) und Sachgebiete (Religion,
Rede- und Dichtkunst, Geschichte und Erdkunde, Naturge-
schichte und Naturlehre nebst einer Ubersicht iiber Staats-,
Landwirtschafts-, Kunst- und Handelswissenschaft, Mathema-
tik). Nach dem Lehrplan sollte auf die Realfdcher ein gréferes
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Gewicht als bisher gelegt werden. Nach einer nurkurz dauernden
Bliite sank die Leistungshéhe des neuen Gymnasiums bald
merklich ab, nicht zuletzt wohl wegen des Abgangs guter Lehr-
krifte infolge schlechter Bezahlung.

Zudem waren die Zeitumstinde am Ende des 18. Jahrhunderts
dem schulischen Leben nicht giinstig. Die Wogen der Franzési-
schen Revolution und der Napoleonischen Kriege iiber-
schwemmten immer gréBere Teile Europas. Sie machten auch
vor dem Fiirstbistum Fulda nicht halt. Im Zuge der Sakularisa-
tion verlor es wie alle geistlichen Staaten des alten deutschen
Reiches seine Selbstandigkeit. Schon 1802 wurde es durch
Vertrag zwischen Frankreich und Preuflen dem fiirstlichen Haus
Oranien-Nassau als Entschadigung fiir die verlorene Erbstatt-
halterschaft der Niederlande zugesprochen. Trotz des Protestes
des letzten Furstbischofs Adalbert von Harstall nahm Erbprinz
Wilhelm im Oktober 1802 von dem Land Besitz.

Der neue weltliche Landesherr war bestrebt, das Schulwesen
seines Landes aus dem die Zeit beherrschenden Geist der Auf-
kldrung und in offensichtlicher Abkehr vom alten benediktini-
schen Erziehungs- und Bildungsideal neu zu ordnen. Mit der
Begriindung, daB die vorhandenen Lehranstalten ,nicht ganz
zweckmaBig eingerichtet” und ,mit dem Geist der Zeiten nicht
fortgeriickt® seien, hob er durch Dekret vom 22. 10. 1805 die
Universitat und das Hochfiirstliche Gymnasium auf und errichtete
an ihrer Stelle zwei neue Anstalten, ein Lyzeum, dessen erfolg-
reicher Besuch fiir alle kiinftigen Universitatsstudenten verbind-
lich sein, und ein Gymnasium, das die Ausbildung fiir gehobene
Berufe ohne weiterfilhrendes Universitidtsstudium vermitteln
sollte. Beide Anstalten standen unter verschiedenen Direktoren
und waren auch rdumlich getrennt. Wihrend das Gymnasium
wie schon in den letzten Jahrzehnten in dem 1776 errichteten
Bibliotheksgebdude nérdlich des Doms verblieb, wurde dem
Lyzeum das bisherige Universititsgebidude zugewiesen. Jede
der beiden Schulen umfaBte drei Klassen. Die des Gymnasiums
entsprachen etwa der heutigen Quarta und den beiden Tertien.
lhnen wurde bald noch eine Vorbereitungsklasse, etwa der heu-
tigen Sexta und Quinta entsprechend, vorangestellt. Die drei
Klassen des Lyzeums lassen sich in etwa mit den heutigen
UH-—-UI vergleichen. Die Berufung des evangelischen Profes-
sors MeiBner aus Prag zum Direktor des Lyzeums |&ste einen
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Einspruch des Fiirstbischofs Adalbert beim Erbprinzen aus und,
als dieser fruchtlos blieb, eine Klage beim Reichshofgericht in
Wien. Dieses entschied zugunsten des Fiirsthischofs, doch be-
vor das Urteil vollstreckt werden konnte, hatte am 12. 7. 1806
Franz 1l., der letzte Kaiser des ,Heiligen Romischen Reiches
Deutscher Nation“, die Kaiserkrone niedergelegt, hatte das fast
tausendjihrige alte Reich aufgehdrt zu bestehen.

Die Kriegswirren der folgenden kampfertiiliten Jahre trafen das
Fuldaer Land schwer; der Schulunterricht wurde haufig unter-
brochen, die Schulrdume als Truppenunterkiinfte oder Laza-
rette gebraucht. Fulda wechselte mehrfach den Besitzer: Der
Sieg Napoleons liber PreuBen 1806/07 machte es zu franzésisch
besetztem Gebiet; fir wenige Jahre war es dann dem Grof3-
herzogtum Frankfurt, einem kurzlebigen Gebilde von Napoleons
Gnaden, angeschlossen. Nach der Vertreibung Napoleons
stand es fiir kurze Zeit unter ésterreichischer, dann unter preu-
Bischer Verwaltung. Im Januar 1816 fiel es durch einen Aus-
tausch von Landesteilen an das Kurfiirstentum Hessen.

Jetzt endlich fanden mit dem wiederhergestellten Frieden Ful-
das beide hdhere Schulen die Voraussetzungen zu einer ge-
deihlichen Fortentwicklung. Die Ubernahme der einheitlichen
Leitung des Lyzeums und Gymnasiums durch Oberstudienrat
Pfaff als neuen Studienkommissar war der erste Schritt dazu,
der nichste die rdumliche Zusammenfassung durch Verlegung
aller Klassen in das Universititsgebidude. Offenbar hat ein
schneller Aufschwung diese Bemiihungen gelohnt, denn schon
in seinem Bericht iiber das Schuljahr 1817 stellt der Schulleiter
fest: , Ich behaupte kiihn, daB unser Gymnasium sowohl als das
Lyzeum es mit jedem anderen in Deutschland aufnehmen kann.*
Die politische Unruhe unter den deutschen Studenten im Zei-
chen der Restaurationspolitik scheint auch die Schiiler der
oberen Klassen des Lyzeums nicht unberiihrt gelassen zu
haben: Eine Feststellung aus dem Jahre 1821, die Schulzucht
verlange groflere Strenge, ,um dem Burschengeist zu wehren,
der unter den Zégiingen des Lyzeums spukt®, atmet den Geist
der Karlsbader Beschliisse von 1819. Und die 1820 eingefihrte
Reifepriifung als AbschluB der Lyzealausbildung sollte den
Lerneifer fordern. Nachdem er 15 Jahre umsichtig, geschickt
und erfolgreich die Schule gefiihrt, zudem seit 1822 als Schul-
referent bei der Kurfiirstlichen Regierung in Fulda gewirkt hat-



te, wurde Studienkommissar Johann Leonhard Pfaff 1832 zum
Bischof von Fulda gewihlt. Bis zu seinem Tod im Januar 1848
bekleidete er dieses hohe Amt. Sein Nachfolger wurde der
seit 1805 als Professor der Philosophie am Lyzeum tétige Be-
nediktiner Dr. Johann Schell, der allerdings unter der Last
seiner Arbeit schon im November 1834 starb.

Seit 1832 strebte die Kurfiirstliche Regierung in Kassel eine
einheitliche Umgestaltung des hsheren Schulwesens in Hessen
nach preuBlischem Vorbild an. Im April 1835 legte die zu diesem
Zweck gebildete besondere Unterrichtskommission den neuen
Organisationsplan der ,Gelehrten Schule Fuldas* fest, die
ibrigens bald den Namen ,Kurfirstlich Hessisches Gymna-
sium* erhielt. Der neue Plan faBte Lyzeum, Gymnasium und
Vorbereitungsschule zu einer einzigen Anstalt mit 6 Klassen
zusammen, von denen der Schiiler die vier unteren (VI — (1)
jeweils in einem Schuljahr, die beiden oberen (Il und I) aber
in jeweils zwei Schuljahren durchlaufen sollte. Die Schiiler der
bisherigen Anstalten wurden auf Grund der Ergebnisse einer
Priifung den ihrem jeweiligen Leistungsstand entsprechenden
Klassen zugewiesen. Gleichzeitig mit dieser Neuordnung wurde
— dem preuBischen Muster entsprechend — der bisher im
Herbst liegende Schuljahrsbeginn auf Ostern verlegt.

Der Mann, dem die Aufgabe gestellt war, das neue Gymnasium
»im Geiste und nach dem Vorbild preuBischer Gymnasien® zu
gestalten, war der in Montabaur geborene, nun aber aus Bres-
lau kommende preuBische Gymnasialprofessor Nicolaus Bach.
Ein reicher, wacher Geist und starkes wissenschaftliches Inter-
esse, das sich vor allem den alten Sprachen und der deutschen
Literatur zuwandte, zeichneten ihn aus; hinzu kam die gliick-
liche Fihigkeit, mit einer erheblichen Zahl geistvoller und zum
Teil bedeutender und einfluBreicher Manner Verbindungen anzu-
knipfen. So nennt er August Wilhelm von Schlegel seinen
verdienstvollen Lehrer und Freund; besonders gliicklich ist er
Uber die Férderung durch den Staatsminister Wilhelm von Hum-
boldt, den groBen preuBischen Kulturpolitiker und eigentlichen
Schépfer des humanistischen Gymnasiums; dessen Bruder
Alexander von Humboldt, der groBe Naturforscher, begegnet
ihm freundschaftlich. Der Oberprasident der Provinz Ober-
schlesien, Staatsrat von Hippel, wird sein Schwiegervater und
véaterlicher Freund. Bachs Personlichkeit war gleichermalfien

geprigt durch den Geist des Humanismus wie durch seine tief
verwurzelte katholische Glaubensiiberzeugung. Schon vor sei-
ner Berufung nach Fulda hatte er in einem biographischen Auf-
satz Rabanus Maurus als den Schépfer des deutschen Schul-
wesens, den groflen Bewahrer der Schitze des Geistes der
Antike fiir das christliche Abendland und das noch immer giil-
tige groBe Vorbild fiir ein Tatigsein im Dienste der studieren-
den Jugend gefeiert. Den Leitsatz fiir sein eigenes schulisches
Wirken hat er einmal wértlich, oftmals dem Sinn nach so for-
muliert: ,Dem Grundprinzip der Humanitat getreu, belebt und
erwarmt von der Sonne des Christentums, erleuchtet durch die
klassischen Sprachen des Altertums, in innigster Verbindung
mit der Muttersprache, durch das Studium der Mathematik,
Geschichte, Erd- und Naturkunde“, so wollte er lehrend und
unterrichtend junge Menschen formen.

Mit groBer Energie und unermiidlichem Pflichteifer ging Bach an
seine groBe Aufgabe, den Aufbau des humanistischen Gym-
nasiums zu Fulda, heran, und trotz zahlreicher Schwierigkeiten
hatte er in wenigen Jahren seines zielbewufiten Wirkens die
Grundlagen der neuen Schule gefestigt. Ihr Lehrplan unter-
schied zwei Bereiche: Sprachen und Wissenschaften: Latein,
Griechisch ab IV, Deutsch, Franzésisch ab IV, Religion, Ge-
schichte, Erdkunde (auBer in I), Naturkunde (VI-=Il), Physik (I},
Arithmetik (VI, V) und Mathematik (ab V). Den zweiten Unter-
richtsbereich bildeten die ,Fertigkeiten”: Gesang, Zeichnen,
Schoénschreiben und seit 1840 auch Turnen. Rastlos tétig, erlag
Bach, erst 38 Jahre alt, im Januar 1841 einer Lungenldhmung.

Sein Nachfolger kam wieder aus dem preuBischen Schuldienst:
Professor Dr. Dronke vom Gymnasium in Koblenz, ein geblir-
tiger Oberschlesier, Schiiler Schleiermachers und Hegels an
der Universitiat Berlin und bereits mit 21 Jahren Lehrer am
Koblenzer Gymnasium, teilte das wissenschaftliche Interesse
seines Vorgiangers und wandte es in besonderem Maf seinen
Forschungen iiber die Geschichte der Stadt und der Fiirst-
abtei Fulda zu. Auch ein Brustleiden, das ihn jahrelang quilte,
konnte seinen pddagogischen und seinen wissenschaftlichen
Eifer nicht beeintrachtigen.

Dronkes Tod 1849 brachte den aus Westfalen stammenden,
aber bereits seit 12 Jahren als Lehrer am Gymnasium titigen
Dr. Karl Schwartz an die Spitze der Schule. Seine groBe Nei-
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gung gehorte dem Turnen und Schwimmen, und es war eine
Neuerung, dafl er ab 1852 auch iiber den Winter die Turnstun-
den durchfithren liefl, und zwar im groBen Saal des alten Rat-
hauses. 1856 richtete er im Schulgebiude eine eigene, freilich
zu kleine Turnhalle ein, 1858 auf dem an den Schulhof angren-
zenden Flurstick des sog. Stadtgrabens einen Turnplatz, auf
dem viel spater (1902) die heutige Turnhalle erbaut wurde.
Noch neuartiger war woh! die Einfithrung des Schwimmunter-
richts wahrend der Sommermonate, ja sogar wihrend der Som-
merferien. Unteroffiziere des in Fulda stehenden hessischen
Infanterieregiments erteilten ihn in einem in der Rosenau an
der Fulda angelegten Schwimmbad.

Die revolutiondre Bewegung des Jahres 1848 brachte fiir das
Fuldaer Gymnasium ein spates Nachspiel. Im November 1852
wurde der Gymnasiallehrer Dr.Gustav Volckmar verhaftet und an-
geklagt, 1850 eine aufriihrerische Flugschrift herausgegeben zu
-haben. Das Kurfiirstliche Kriegsgericht verurteilte ihn zur Amts-
enthebung. Nach seiner Haftentlassung ging er in die Schweiz.
1855 veranstaltete Fulda groBe Feierlichkeiten zum Gedenken
an den 1100. Todestag des hl. Bonifatius, an denen sich auch
das Gymnasium hervorragend beteiligte. Am 4. 2, 1856 beging
es in besonders festlicher Weise den 1000. Todestag seines
grofen Patrons Rabanus Maurus. Am 1. April 1858 verlieB
Direktor Schwartz die Schule und ging als nassauischer Schul-
rat und Direktor des Gymnasiums nach Hadamar, spater nach
Wiesbaden. Seine piddagogischen und wissenschaftlichen Ver-
dienste ehrte die Philosophische Fakultiat der Universitdt Mar-
burg durch die Verleihung der Ehrendoktorwiirde.

Nur wenige Jahre leitete Direktor Dr. Eduard Wesener, zuvor
Oberlehrer am Koblenzer Gymnasium, die Anstalt. Bereits 1862
tibernahm er die Schulratsstelle seines Fuldaer Vorgingers in
Hadamar.

Ostern 1863 kam vom Gymnasium an den Apostein zu Kain
der junge Oberlehrer Dr. Eduard Goebel nach Fulda. 33 Jahre,
weit linger als jeder andere ihrer Leiter, stand er an der Spitze
der Schule, deren Profil er in dieser langen Zeit durch seine
klare, sichere und bestimmte Fiihrung in solchem MaBe pragte,
daB viele Gymnasiasten-Jahrgiange vor der Jahrhundertwende
ihre Schule mit seiner Gestalt identifizierten. Die bedeutenden
politischen Vorginge im ersten Jahrzehnt seiner Leitung,
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Deutschlands nationale Einigung im Deutschen und Deutsch-
Franzésischen Krieg (1866 und 1870/71), beeinfluBten das Le-
ben der Schule kaum. Im Februar 1867 leistete das Lehrer-
kollegium den Diensteid auf den neuen Landesherrn, den K&-
nig von PreuBen. Aus dem Kurfiirstlichen wurde das ,Kénig-
liche Gymnasium®. Unterrichtlich machte der Ubergang keine
Schwierigkeiten, war das Gymnasium doch schon seit 1835 nach
preuBlischem Muster umgeformt und hatten ehemals preuBische
Gymnasiallehrer es als Direktoren gefiihrt. Stiarker wirkte sich
der Kulturkampf aus mit einer Verfligung von 1875, die den
Schulen die geschlossene Teilnahme an katholischen Prozes-
sionen verbot. Ein besonderer Festtag fiir die Schule war die
Feier der 50. Wiederkehr der Errichtung des humanistischen
Gymnasiums am 21. 5. 1885. Der Prorektor Professor Jakob
Gegenbaur legte dazu eine mit groBler Griindlichkeit verfaBte
Festschrift vor:  Ein Jahrhundert aus der Geschichte der héhe-
ren gelehrten Schulen Fuldas (1734—1835)“.

Nachdem Direktor Dr. Goebel seit Ostern 1896 wegen Krank-
heit beurlaubt gewesen war, trat er am 1, 1. 1898 in den Ruhe-
stand. Professor Dr. Georg Wesener, ein Sohn des ehemaligen
Direktors Dr. Eduard Wesener, iibernahm nun das Direktorat;
schon wahrend der Erkrankung Direktor Goebels hatte er die
Anstalt geleitet. Zwar verlieB Dr. Wesener bereits am 1. 4. 1903
Fulda, um als Direktor des Gymnasiums an Marzellen nach Kéln
zu gehen, doch hat gerade er sich ein besonderes Verdienst
um die bauliche Ausgestaltung des Gymnasiums erworben. 1902
erhielt die Schule endlich den lang ersehnten Turnhallen-Neu-
bau, dessen ObergeschoB zudem der Lehrerbibliothek genii-
gend Raum bot. Im gleichen Jahre gab die evangelisch-refor-
mierte Kirchengemeinde das ehemalige Universitits-Oratorium,
das ihr seit der Sikularisation (1803) als Gottesdienstraum zu-
gesprochen war, an das Gymnasium zuriick. Damit gewann die-
ses eine groBartige Aula, und die viel kleinere, iiber dem
Oratorium gelegene alte Aula konnte durch Umbau in mehrere
Klassenzimmer aufgeteilt werden. Das war um so dringlicher,
als sich die Schiilerzahl in den letzten Jahrzehnten stetig er-
hsht hatte. Besuchten um 1840 nur rd. 150 Schiiler die Anstalt,
so waren es 1858 erstmals iiber 200, 20 Jahre spiter 250, um
die Jahrundertwende rund 300, und Ostern 1905 Uberstieg ihre
Zah! zum erstenmal 400. Das hatte mehrfach die Aufteilung ein-



Das Lehrerkoliegium im Jahre 1903
Obere Reihe: Brunzel, Dr. Kilb, Schlitt-Dietrich, Brokmann, Heun
Mittlere Reihe: Dr. Frye, Hoffmann, Dr. Haas, Sonne, Dr. Ackermann, Marxhausen, Dr. Libeck
Untere Reihe: LinB3, Port, Gutheil, Direktor Dr. Wahle, Dr. Lahmeyer, von Keitz, Bauwens

zelner zu starker Jahrginge und die Schaffung neuer Klassen
erfordert. 1905 besall die Schule 15 Klassen, Mittel- und Ober-
stufe waren durchgehend zweiziigig ausgebaut.

Am 18. 4. 1903 iibernahm der bisherige Direktor des Gymna-
siums zu Montabaur, Dr. Franz Josef Wabhle, die Leitung der An-
stalt. Als Zeichen ihrer gewachsenen Bedeutung und des erhoh-

ten Ansehens, das die Schule héherenorts gewonnen hatte, darf
gelten, daf} ihr 1904 ein padagogisches Seminar zur praktischen
Ausbildung der Kandidaten fiir das Lehramt an héheren Schufen
angeschlossen wurde. Nach auBien hin und fiir eine breite Of-
fentlichkeit trat die Bedeutung des Gymnasiums besonders
glanzvoll in Erscheinung durch die festliche Gedenkfeier des
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28. 9. 1905 aus AnlaB des 100jdhrigen Bestehens der Anstalt
seit ihrer Neugestaltung. An der Spitze der Ehrengéste iiber-
brachte der Oberprisident der Provinz Hessen-Nassau seine
und des Kultusministers Glickwiinsche, und in einem kurzen
Riickblick auf die Entwicklung der Schule seit 1805 sprach er
von den mannigfachen Sorgen und Priifungen, Bemiihungen
und Erfolgen und schloB mit der Hoffnung, daB das Gymnasium
sich auch in der Zukunft seiner grofien Vergangenheit wiirdig
erweisen werde. Der Oberbirgermeister der Stadt Fulda, Dr.
Antoni, nannte in seiner Glickwunschansprache das Gymnasium
den schdnsten Edelstein in der Krone, die das Fuldaer Wappen
schmiicke. Weit hinein in die Lande leuchte sein Glanz und ver-
breite den Ruhm der Stadt, deren inniger Wunsch es sei, die
altehrwiirdige Gelehrtenschule weiter bliihen zu sehen, nicht
nur ad multos annos, sondern solange Fulda bestehe. Als Ver-
treter der Landesuniversitit Marburg stellte Univ.-Professor Dr.
Maal fest, alle deutschen Universitaten hitten eigentlich Ver-
treter zu der Jubelfeier der Fuldaer Gelehrtenschule entsenden
sollen, denn vom Benediktinerkloster Fulda sei die deutsche
Kultur ausgegangen.

Solchen festlichen Tagen folgten Jahre ruhiger, stiller Arbeit.
Zu den Pflichtfachern des Lehrplans traten als wahlfreie Eng-
lisch und — besonders fiir kiinftige Theologen gedacht — He-
braisch hinzu. Seit 1907 bestand eine von einigen jungen Natur-
wissenschaftlern geleitete naturwissenschaftliche Arbeitsge-
meinschaft, und in den folgenden Jahren steigerte sich stetig
der SonderzuschuB fiir die Anschaffung naturwissenschaftlicher
Lehrmittel. Abwechslung brachten in das Einerlei des Schul-
alltags einige Feiern, dem Geist der Wilhelmischen Ara gemiB
durchweg aus AnlaB nationaler Gedenktage. Kaisers Geburts-
tag (27. 1.) und der Sedan-Tag (2. 9.) verginten die ganze Schul-
gemeinde in der Aula zu einer ,Festlichkeit mit Gesang, Musik
und Deklamationen“ und als Héhepunkt jeweils einer Festrede.
Bei minder bedeutsamen Tagen (etwa 15. 6. oder 18. 10.) wurde
— wie die Jahresberichte in schdner RegelmiBigkeit mitteilen —
in allen Klassen ,durch angemessene Ansprachen auf die Wich-
tigkeit dieser vateridndischen Gedenktage hingewiesen®,
Uberhaupt lassen die Jahresberichte dieser Zeit deutlich das
Bestreben erkennen, die stetige Unterrichtsarbeit so wenig wie
moglich zu beeintrdchtigen oder gar zu stéren. Ein einziger
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Wandertag fiihrte die Schiiler alljahrlich im Juni zu einem Klas-
senausflug hinaus. Im Dezember wurde fiir die verstorbenen
Wohltiter des Gymnasiums das jéhrliche Gedéachtnisamt in der
Gymnasialkirche (der Nonnenkirche) gehalten. Und dem An-
denken an Rabanus Maurus, der seit 1835 als Schulpatron ver-
ehrt wurde, galt an jedem 4. Februar ein festlicher Gottesdienst,
zu dem lediglich die erste Unterrichtsstunde ausfiel.

Die Schiiler fiigten sich, von wenigen Ausnahmen abgesehen,
meist willig der verhéltnisméBig strengen Schulzucht. Am 6ffent-
lichen Leben nahmen sie kaum Anteil, das politische Interesse
war selbst in den Oberklassen gering. Schiilervereine mufiten
sich nach einer Verfliigung der vorgesetzten Behérde auf die
eigene Anstalt beschrinken, damit der Anstaltsleiter eine Ver-
antwortlichkeit dabei tibernehmen konnte. Zusammenschliisse
tiber den Rahmen der eigenen Schule hinaus waren nicht statt-
haft. Trotz dieser bedriickenden Einengung entwickelte sich am
Gymnasium ein recht reger Vereinsbetrieb. Neben einem lite-
rarischen Lesezirkel, einem musikalischen Kridnzchen, einem
Maler- und einem Stenografenklub gewann der Turnverein be-
sondere Bedeutung. Wiederholt mafien sich seine Mitglieder —
betreut von Oberlehrer Schnidter, der selbst ein bekannter
Turner war — mit den Leichtathleten, Turnern und FuBballern
anderer Fuldaer Schulen und Vereine. Der neue Geist der Ju-
gendbewegung, der sich in den Jahren vor dem ersten Welt-
krieg regte, erfaBte am Gymnasium nur einige wenige, die sich
begeistert zum ,Wandervogel* bekannten.

Der Ausbruch des ersten Weltkrieges beendete wie mit einem
gewaltigen Schlag das ruhige GleichmaB des bisherigen Schul-
lebens. Nach dem Bericht des Direktors fiir das Schuljahr 1914/
1915 ,ging der Sturm der vaterldndischen Begeisterung auch
durch die Herzen unserer Schiiler. Alles, was nur wehrféhig war,
drédngte sich zu den Fahnen, um dem bedringten Vaterland in
der schweren Zeit Hilfe zu bringen®. Auf Grund eines Ministe-
rialerlasses vom 1. 8. 1914 fanden in den ersten Augusttagen
Not-Reifepriifungen statt, zu denen sich alle 43 Oberprimaner
und 2 Unterprimaner meldeten. Alle 45 Priiflinge bestanden.
Und in der Abiturientenliste des gleichen Jahresberichtes findet
sich unter der Rubrik ,,Gewihlter Beruf“ 4bmal ,Kriegsfreiwilli-
ger®. Im Laufe des Winterhalbjahres verlieBen mit dem Reife-
vermerk fiir die jeweils hohere Klasse noch 8 Unterprimaner, 11



Obersekundaner und 11 Untersekundaner als Kriegstreiwillige
die Schule; ,zusammen die stattliche Zahl von 75 kriegstrei-
willigen Schilern, die sich geradezu zur Fahne gedriangt haben
um dem Vaterland ihre Dienste anzubieten™, so restimiert der
Direktor im Jahresbericht. 173 ehemalige Schiiler des Gymna-
siums, darunter 70 Abiturienten, kehrten aus dem Kriege nicht
mehr zuriick. NaturgemaB zog der Krieg bei seiner langen Dauer
und den einschneidenden MaBnahmen, die auch in das Leben
der Zivilbevolkerung immer stdrker eingriffen, die Unterrichts-
arbeit der Schule stark in Mitleidenschaft

Wihrend des Krieges war ein Wechsel in der Leitung der
Schule eingetreten. Am 1. 1, 1916 hatte der aus Frankfurt stam-
mende Dr. Julius Muiller, bisher Direktor des Gymnasiums
Eupen. den in den Ruhestand getretenen Direktor Dr. Wahle ab-
oelost. Da Dr. Muller aber von Mai 1917 bis Januar 1919 zum
Kriegsdienst eingezogen war, tbernahm Dr. Wahle noch ein-
mal stellvertretend die Schullestung.

Von den revolutionédren Ereignissen am Ende des Krieges wur-
de die Schule wenig beriihrt. Doch blieb es nicht nur bei der
Namensdnderung vom Koniglichen zum Staatlichen Gymna-
sium; der Geist des neuen demokratisch-republikanischen Staa-
tes dnderte auch an ihrer inneren Strukiur einiges. Selbstver-
waltung der Schiler hiefl die neue, zeitgeméBe Formel. In der
Praxis des Schullebens beschrinkte sie sich auf die Wahl von
Vertrauensleuten in den einzelnen Klassen und die Bildung
eines Schillerausschusses aus den Vertrauensleuten der Ul bis
Ol, der dem Direkior Wiinsche der Schilerschaft vortragen
konnte. Die Schulordnung wurde in den Punkten abgeéndert,
die allzu deutlich den Geist des alten Obrigkeitsstaates ver-
ricten. Besonders aber sollten sich die Schiler bei der Vorbe-
reitung und Durchfiihrung von Ausflugen, Wettspielen und
Schulfeiern betatigen. Einem gewé&hlten Elternbeirat fiel die
Aufgabe zu, der Schulleitung gegeniuber Wiinsche und Meinun-
gen der Eltern zur Geltung zu bringen und eine engere Ver-
bindung zwischen Eltern und Schule zu schaffen. Die Jahres-
berichte der nachsten Jahre rithmen mehrfach die gute Zusam-
menarbeit .zum Besten der Anstalt und ihrer Schiiler.

Der Wandel, den das schulische Leben in der Zeit der Weimarer
Republik erfuhr. istim ganzen durch eine spurbare Auflockerung
gekennzeichnet. Neben der geistigen Ausbildung sollte die

Oberstudiendirektor
Dr. Julius Muller t

korperliche Ertiichtigung stiarker zur Geitung kommen. Thr dien-
ten zusatzlich zum Turnunterricht eingefiihrte (aufgabenfreie)
Spielnachmittage, ebenso sportliche Vergleichskampfe zwi-
schen verschiedenen Schulen und schlieBlich die alljahrlich
durchgefuhrten Reichsjugendwettkdmpfe. Besonders freudig
begriften die Schiler, daB jetzt nicht mehr wie frither nur einer.
sondern 8 oder 9 Wandertage auf das Schuljahr verteilt wurden.
In den spateren 20er Jahren unternahmen einige Ober-
klassen erstmals gréfiere Wander- oder Studienfahrten, so etwa
eine Viertagefahrt Uber Kassel, Fritzlar, die Edertalsperre
und die Weser zum Teutoburger Wald und nach Detmold. Eine
andere Ol besuchte Nirnberg. Rothenburg und Wiirzburg.

Auch die Anzahl der Schulfeiern nahm gegenuber der Vor-
kriegszeit zu. Meist bildete ein nationales Ereignis den AnlaB,
so die Abtrennung Ostoberschlesiens. der Tod des ersten
Reichsprasidenten (1924) oder die Rheinlandbefreiung (1. 7.
1830). Statt der Gedenktage des Kaiserreiches feierte die
Schule jetzt alljahrlich den Tag der Verfassung (11, 8). Zum
Programm solcher Feiern gehdrte mehrfach .der Vortrag neu-
zeitlicher vaterlandischer Gedichte". wie diese Veranstaltungen
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Das Lehrerkollegium am 1. September 1925 im Konferenzzimmer
Stehend: Zilliken, Dr. Seilner, Schlitt-Dietrich, Dr. losef Westenberger
Muittlere Reihe: Schnédter, Dr. Willms, Eschelbach, Dr. Welz, Dr. Liubeck, Fabra, Direktor Dr. Moller
Vordere Reihe: Schéne, Dr. Classen, Dr. Hans Westenberger, Bohne (hinten rechts), Dr. Schmitthenner (an der Tur)




meist einen betont vaterlandischen Charakter trugen. Auch
groBe Erinnerungstage, wie der 100. Todestag Beethovens
(1927), Schuberts (1928), des Fretherrn vom Stein (1931) und
Goethes (1332) wurden festlich begangen.

Den ureigensten Festtag der Schule aber bildete seit 1922 der
Rabanustag. Studienrat Goebel, ein Sohn des langjdhrigen
Leiters der Schule, hatte angeregt, dem Gedenkgotiesdienst
eine weltliche Feier folgen zu lassen mit der Festrede eines
Lehrers und Gedichtvortragen und musikalischen Darbietungen
von Schillern. Besonderen Glanz erhielten diese Feiern in
mehreren der folgenden Jahre durch die Auffihrungen einer
Theatergruppe, deren Leistungen wiederholt als sehr beachtlich
anerkannt wurden. Sophokles .Oedipus Rex* (in der Ur-
sprache), Shakespeares .Der Kaufmann von Venedig" und
Julius César, Hofmannsthals .Der Tor und der Tod* und
Kleists Lustspiel ,Der zerbrochene Krug" kamen u. a. zur Auf-
fuhrung.

Da der bauliche Zustand der Schulgebiude in mancher Hin-
sicht zu winschen dbriglieB, begann um die Mitte der 20er
Jahre eine durchgreifende Renovation: 1926 wurde die Zentral-
heizung fertiggestellt, 1927:28 schuf der Umbau im Innern der
beiden Seitenfligel endlich zeitgemal eingerichtete Lehr- und
Sammlungsrdume fir Physik, Chemie und Biologie. Der drin-
gend erforderliche Erweiterungsbau der Turnhalle mit den tber
ihr liegenden Riumen der Lehrerbibliothek sowie der Neubau
einer modernen Klosettanlage verzdgerten sich infolge der
finanzielien Notiage des Staates nach 1930 um Jahre. Erst 1934
wurden diese Arbeiten abgeschlossen. Seit 1926 gingen einige
Lehrer auch an die langst notig gewordene Neuordnung der
ca. 10 000 Bande umfassenden Lehrerbibliothek heran.

Am 1. 4. 1928 erkannte der Kultusminister das Gymnasium als
.GroBe Vollanstalt" an. Die damit geschaffene Stelle eines
Oberstudienrats und Stellvertreters des Direktors erhielt Stu-
dienrat Goebel. Nach Anerkennung als .GroBle Doppelanstalt”
am 1, 4. 1931 wurde Direkior Dr. Muller zum Oberstudiendirektor
ernannt. Die Gesamtschilerzahl lag in diesen Jahren etwas
lber 400, die Zahl der Abiturienten schwankte um 40.

Die nationalsozialistische Machtiibernahme wirkte sich auf das
Gymnasium sozusagen erst mit Verzégerung aus. Bis auf ganz
wenige Ausnahmen waren die Mitglieder des Lehrerkollegiums

Oberstudiendirektor
Christian Schwerkart t

Manner christlich-humanistischer Gesinnung. und von den Schii-
lern standen zahlreiche in den Reihen christlicher. besonders
katholischer Jugendverbénde (in erster Linie des Bundes Neu-
deutschland und der Marianischen Congregation). Mit jeweils
einem einzigen Satz erwadhnt der Direktor in den Jahres-
berichten fiir 1932/33 und 193334 die ,behérdlich angeordne-
ten Feiertage oder Gedenkstunden*; die Aufrichtung der
nationalsozialistischen Diktatur und deren Auswirkung auf die
Schiler wirdigt er keines Wortes. Nach Ostern 1934 erteilien
der Direktor und sein Stellvertreter, Oberstudienrat Goebel,
keinen Unterricht mehr, am 1. 10. 1934 wurden beide — wie auch
der bekannte, langjdhrige Religionslehrer der Anstalt, Ober-
studienrat Dr. Lubeck — vorzeitig in den Ruhestand versetzt.

Fir wenige Monate {bernahm der dienstdlteste Studienrat.
Adolf Schnédter, die stellvertretende Leitung der Schule. Am
14. 4. 1935 wurde Studienrat Christian Schweikart ihr kom-
missarischer Leiter, am 1. 3. 1936 endgliltig ihr Direktor. Wih-
rend der Jahre seiner Amtsfiihrung nahm — auf Grund einer
Reihe ministerieller Erlasse — der EinfluB des NS-Staates auf
das schulische Leben spiirbar zu, ohne aus dem humanistischen
Gymnasium jedoch eine Oberschule nationalsozialistischer Pré-
gung zu machen, Im Vergleich zu anderen héheren Schulen
Deutschlands blieb die Einwirkung der Partei-ldeologie in Fulda
sogar verhaltnismafig gering: sie beschréankte sich mehr auf
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AuBere Erscheinungsformen, als daB sie das Wesen der Schule
beriihrte.

In der Schiilerschaft ebenso wie im Lehrerkollegium war es ein
offenes Geheimnis, dafl zahlreiche Lehrer das NS-System inner-
lich ablehnten; einzelne, so etwa Dr. Kirchhoff, machten sogar
im Unterricht aus ihrer Abneigung gegen die politischen Macht-
haber gar kein Hehl. Es ist bezeichnend fiir den guten Geist,
der auch in diesen Jahren an der Schule lebendig blieb, da§
eine solche Haltung méglich war und es nicht — wie andernorts
leider geschehen — zu Denunziationen durch Schiiler oder fa-
natische Kollegen kam.

Die Auswirkungen schulpolitischer MaBnahmen des Regimes
waren freilich uniibersehbar genug. So wurde — einem Erlall des
Reichserziechungsministers vom 24. 10. 1934 gemiB — der
Elternbeirat aufgehoben und durch fiinf im Einvernehmen mit
der drtlichen Parteileitung aus der Elternschaft berufene ,Ju-
gendwalter” ersetzt, zu denen als weiterer ,Jugendwalter® der
Bannfihrer der HJ hinzutrat. Die Schiilerselbstverwaltung wurde
im Herbst 1935 neu geordnet mit der Aufgabe, ,in jedem Schii-
ler das Gefiihl fiir die Notwendigkeit der Unterordnung des
einzelnen unter die Belange der Gemeinschaft zu wecken®,
und mit dem Ziel, eine ,wahre Schulgemeinschaft® zu verwirkli-
chen und ,dariiber hinaus wirklichen Fithrernaturen im Rahmen
des Schulgemeinschaftslebens die Méglichkeit der Betitigung
und des Wachsens zu geben”. (Zitiert aus dem Jahresbericht
1935/36.) Den politischen Absichten und Zielen des National-
sozialismus und den Bediirfnissen nationalsozialistischer Macht-
politik entsprechend, muBte in den nichsten Jahren geistige
Bildung weit zurlicktreten gegeniiber politischer Schulung und
korperlicher Ertlichtigung, die in zunehmendem MaB wehr-
politisch ausgerichtet wurde. Mit einem nationalpolitischen
Schulungslager in Gersfeld, an dem die Oberprimaner aller
drei Fuldaer hdheren Schulen teilzunehmen hatten, begann im
Oktober 1935 diese Entwicklung. Arbeitsgemeinschaften im
Gelandesport und im SchieBsport (,es wurde zunichst nur das
Zielen und SchieBen mit dem Luftgewehr unter Aufsicht von
Lehrern geiibt*) setzten sie fort. Seit 1937 fanden mehrfach
Fliegeralarmproben statt, und ein Schul-Luftschutzobmann hielt
belehrende Vortrage. Die letzten Jahre vor dem Krieg brachten
haufige Unterbrechungen des Unterrichts durch zahlreiche po-

28

litische Feiern und Gedenkstunden wie auch durch Rundfunk-
Gemeinschaftstmpfinge in der Aula, um die Schiiler ,Zeugen
der groBen politischen Geschehnisse der Nation werden zu
lassen”.

Ubrigens wurde die Aula, die in jenen Jahren weit liber den
Rahmen der Schule hinaus den festlichen Raum fiir politische
Feiern abgeben muBite, zweckentsprechend umgestaltet: Vor
der mit rotem Tuch ausgeschlagenen Altarwand stand auf einem
hohen Holzsockel eine liberlebensgroBe Hitlerbiiste, liber die-
ser war auf der Stoffbespannung ein in Gold gehaltenes Haken-
kreuz angeheftet.

Die fir den schulischen Entwicklungsgang der Gymnasiasten
wohl einschneidenste MaBinahme war der ErlaB des Reichs-
erziehungsministers vom 30. 11. 1936, der das 13. Schuljahr
kurzerhand strich. Demzufolge legten Ostern 1937 auBer den
Oberprimanern auch die Unterprimaner die Reifeprifung ab,
und bis zum Ende des NS-Reichs umfaBte das Gymnasium nur
noch 8 Schuljahre.

Ostern 1938 hoben die nationalsozialistischen Machthaber das
Lyzeum der Englischen Friulein auf. Die gleichzeitig eréffnete
Stddtische Hohere Miadchenschule erhielt das Geb#ude der
Winfriedschule, die nun zum Teil in dem Gebiude des gleich-
falls aufgehobenen Evangelischen Lyzeums und in einigen Réu-
men des Gymnasiums unterkommen mufite. Obwohl durch Um-
bau der bisherigen Direktorwohnung fiinf zusitzliche Klassen-
rdume geschaffen wurden, brachte das enge riumliche Zusam-
menleben fiir beide Schulen trotz viel guten Willens zahlreiche
Schwierigkeiten und peinliche Einschrinkungen auf lange Zeit.
Direktor Schweikart ibernahm am 1. 4. 1938 die Direktoren-
stelle des Goethe-Gymnasiums in Wetzlar, verlieB Fulda aber
erst, nachdem er am 8. Mai 1938 das Ehrenmal fiir die im
ersten Weltkrieg gefallenen Lehrer und Schiiler des Gymna-
siums hatte enthiillen kénnen. Um die Verwirklichung dieses
schon im letzten Kriegsjahr gefafiten Plans hatte er sich in
den Jahren seiner Amtstétigkeit sehr bemiiht, zuletzt durch eine
Sammlung, an der sich weite Kreise der Bevdlkerung beteiligt
hatten, wie denn auch an der feierlichen Enthiliung weltliche
und kirchliche Behdrden, Abordnungen von Partei und Wehr-
macht und zahlreiche ehemalige Schiiler und Freunde der
Schule teilnahmen.



Studienrat Rudol!f KuBmann wurde am 24.5. 1938 kommissarisch,
am 1. Juli 1940 endgiiitig Direklor des Gymnasiums. Die hekti-
sche auBenpolitische Entwicklung der Jahre 1938/39 und der
am 1. 9. 1939 ausbrechende zweite Weltkrieg belasteten die
schulische Arbeit auf das schwerste. Die Einberufung zahlrei-
cher, besonders der jiingeren Lehrer zum Wehrdienst, die Her-
anziehung der anderen in steigendem Mafe zu vielfdltigen
Aufgaben an der ,Heimatfront* machten einen auch nur einiger-
maBen geordneten Unterricht kaum mehr moglich. SchlieBlich
brachte in den letzten Kriegsjahren der Einsatz der Schiiler der
oberen Klassen als Luftschutz- und Flakhelfer — oft weit von
Fulda entfernt — den Unterricht fast zum Erliegen. Nach dem
ersten Luftangriff auf Fulda am 11. September 1944, bei dem
2in Bombentretfer auf das Bischofliche Konvikt dessen Direktor
Karl Hoffmann mit 23 Jungen. meist Schiillern des Gymnasiums,
den Tod gebracht hatte. und nach weiteren schweren Angriffen
am 27. 12. 1944 und 3. 1. 1945 kamen die meisten der auswérti-
gen Schuler nicht mehr zur Schule. Zudem hatte das Schul-
gebiude durch diese Angriffe besonders an Dach und Fen-
stern solche Schiden erlitten, daB dort vorerst kein Unterricht
mehr méglich war. Der Versuch, im Spétjahr 1944 | Ausweich-
stellen* des Gymnasiums in landlicher Gegend (z. B. in Mar-
gretenhaun, Hinfeld, Burghaun. Poppenhausen) einzurichten,
blieb unter den Umstianden der letzten Kriegsmonate ein un-
zuldnglicher Notbehelf. Ab November 1944 wurde das Schul-
gebiude in zunehmendem Mal3 seinem Zwack entfremdet, zu-
nichst durch teilweise Belegung mit kriegsgefangenen ltalie-
nern, spiater Marokkanern, ab Februar 1945 zusitzlich durch
Einrichlung eines Lazaretts fiir russische Hilfswillige. Mit der
Eroberung Fuldas durch amerikanische Truppen endete der
Unterricht vollig. Erst im November 1945 konnte er wiederauf-
genommen werden.

In den dazwischenliegenden schweren Monaten die Belange der
Schule nach besten Kréften vertreten zu haben, ist in erster Linie
das Verdienst eines seit mehr als 30 Jahren ander Schule tatigen
bewihrten Lehrers, des Studienrats Dr. Hans Westenberger.
Ihm hatte die &rtliche Schulverwaltung bald nach Ostern die
Wahrnehmung der Geschéfte des Schulleiters anvertraut, eine
schwere und undankbare Aufgabe. Das Schulgebaude vor dem
wiederholten Zugriff der Besatzungshehérde zu bewahren. er-

Oberstudiendirektor
Rudolf Ku3mann t

wies sich als unmdglich. Besonders schadigte eine sechswdchi-
ge Belegung durch amerikanische Soldaten {(Juni/Juli 1945)
seine Einrichtung und seine wissenschaftlichen Sammlungen
schwer. In der zweiten Julihlfte und im August fihrten Lehrer
und Schuler Aufrdumungsarbeiten im Schulgebdude und eine
Bestandsaufnahme der verbliebenen Lehrmittel, Biicher und
naturwissenschaftlichen Sammlungen durch. Gleichzeitig setz-
ten mit der Aufstellung neuer Lehrplane die Vorbereitungen fiir
den Wiederbeginn des Unterrichts ein. Anfang November wur-
de er in der Unter- und Mittelstufe, am 16. November — noch
vor der formellen Genehmigung — auch in den Oberklassen
wiederaufgenommen.

Am gieichen Tage ernannte der Oberprasident den bisherigen
Studienrat an der Wilhelmschule in Kassel Dr. habil. Dr. theol.
et phil. Franz Ranft zum kommissarischen Direktor des Gym-
nasiums; am 5. Dezember 1945 fiihrte ihn Reg.-Direktor Prof.
Schalfft als Vertreter der Regierung in Anwesenheit zahlreicher
Ehrengéste feierlich in sein neues Amt ein. Wenn die Schule in
dieser Feierstunde den neuen Namen ,Domgymnasium® er-
hielt. dann solite darin zum Ausdruck kommen, daB nach den
Jahren der versuchten Abkehr nun die Verbindung zur alten.
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groflen Tradition des vom Geist christlicher Erziehung bestimm-
ten Gymnasiums wieder fest gekniipft wurde. Dr. Ranft war der
Schule schon seit langen Jahren verbunden, hatte er, der aus
Osterode am Harz stammte, sie doch als Schiiler besucht und
1912 hier sein Abitur bestanden.

Es war das erstemal seit der Umwandlung der alten Gelehrten-
schule in ein humanistisches Gymnasium (1835), daB} ein Geist-
licher an ihre Spitze trat, und zweifellos hatte bei Dr. Ranfts
Berufung der Wunsch der zustindigen staatlichgn Stellen mit-
gespielt, zwischen dem im Aufbau befindlichen demokratischen
Staat und der Kirche ein gutes, vertrauensvolles Verhiltnis
herzustellen. Was der neue Direktor des Domgymnasiums dazu
tun konnte, das unternahm er mit bemerkenswertem Geschick,
und das Vertrauen der verantworilichen Manner in Kirche und
Staat war seiner Arbeit gerade in den ersten schweren Jahren
auBlerordentlich férderlich. Eine Fiille von Aufgaben erwartete
ihn, Entschlossen und tatkréftig, mit sicherem Blick fiir das Not-
wendige und mit feinem Gespur fiir das Wesentliche wie fiir das
Wirkungsvolle packte er sie an. Dabei beschriankte sich seine
Tatigkeit nicht auf den Bereich seiner Schule. Schon 1946 iiber-
nahm er zusétzlich zu den Schulleiterpflichten zwei weitere be-
deutungsvolle Aufgaben: die Leitung des neuerrichteten Staat-
lichen Bezirksseminars fiir die Ausbildung der Studienreferen-
dare und eine Professur an der Philos.-Theol. Hochschule in
Fulda. DaB er dariber hinaus noch Zeit und Kraft fand zu
wissenschaftlicher Arbeit, zu zahlreichen Vortrdgen und zu viel-
seitiger, reger Tatigkeit im 6ffentlichen Leben, zeugt gleicher-
maBen fiir sein weitgespanntes, waches Interesse wie fiir seine
erstaunliche Arbeitskraft.

Bei allem galt Dr. Ranfts erste Sorge stets seiner Schule.
Nach seiner Amtsiibernahme waren in erstaunlich kurzer Zeit
die Schulgebiude wenigstens notdlrftig wiederhergestellt;
neben den Schiilern der eigenen Schule boten sie auch denen
der Winfriedschule noch Raum. Viel muBte dabei geschickt im-
provisiert werden, und Selbsthilfe der Schiller und Lehrer war
besonders im Winter 1945/46 bei der Lésung der schwierigen
Heizfrage (Beschaffung von Ofen statt der schadhaften Zentral-
heizung) das Gebot der Stunde.

Bei seiner Amtseinfuhrung hatte Dr, Ranft in einer program-
matischen Rede seine Gedanken Uber die Erziehungs- und
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Bildungsaufgabe der deutschen Schule aus dem Geist eines
christlichen Humanismus dargelegt. In diesem Sinn ging er von
vornherein zielbewuf8t daran, seiner Schule ein klar bestimm-
tes christliches Geprige zu geben. Dem diente zuerst die Wie-
dereinfiihrung des Schulgottesdienstes. Zweimal in der Woche
vereinte dieser die katholischen Schiiler und Lehrer in der
Christkdnigs-Kapelle, die evangelischen in der Aula der Schule.
Nach der Wiederherstellung der bombenbeschadigten Nonnen-
kirche (1947), die seit fast 100 Jahren als Gymnasialkirche ge-
dient hatte, fanden die Schulgottesdienste wieder dort statt.
Ein besonderes Erlebnis war es (erstmals 1946, dann alljdhr-
lich sich wiederholend bis 1957), wenn jeweils in der Woche der
Fuldaer Bischofskonferenzen zwei Schulgottesdienste von Bi-
schéfen zelebriert wurden. Fiir die kath. Schiiler und Lehrer war
es von nun an auch wieder selbstverstindlich, sich in der Gruppe
der héheren Schulen an der Fuldaer Fronleichnamsprozession
zu beteiligen.

Der Besinnung auf die christliche Tradition des Domgymnasiums
wollte Prof. Dr. Ranft deutlich Ausdruck geben, wenn er wieder
Rabanus Maurus als den Patron der Schule herausstellte. Die
erste Feier seit dem Wiederbeginn des Unterrichts galt seinem
Gedenken. Rabanus' Persénlichkeit und Bedeutung und sein
Werk ,Lob des Kreuzes“ standen in ihrem Mittelpunkt. Mit die-
sem 4. Februar 1946 nahm die Schule die ihr liebgewordene,
durch die Jahre der nationalsozialistischen Herrschaft unter-
brochene Tradition der Rabanusfeiern wieder auf. Seitdem bil-
det alljdhrlich die Feier am Todestag ihres Schutzherrn einen
festlichen Hoéhepunkt im Schulleben.

Als eine Schulveranstaltung ganz neuer Art war der ,Musische
Wettstreit” gedacht. Er entsprang einem Einfall des Direktors
und seinem Wunsch, in einer Art Leistungswettbewerb der ein-
zelnen Klassen untereinander (vor Lehrern, Schiilern und Ga-
sten in der Aula) einen Querschnitt durch die Unterrichtsarbeit
der Schule in den geistes-, naturwissenschaftlichen und musi-
schen Fichern geben zu lassen, gewissermaBien als Gegen-
stiick zu sportlichen Vergleichswettkdmpfen. Bereitsam 1.6.1946
fand der erste Musische Wettstreit statt, iibrigens zu Ehren
einiger Abiturjubilare, die vor 50 Jahren ihre Reifepriifung ab-
gelegt hatten. Dem ersten folgten jeweils im Abstand einiger
Monate weitere Musische Wettstreite, gelegentlich in Ver-
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bindung mit einer anderen Schulveranstaltung, etwa einer
Abiturienten-Entlassung, einer Weihnachtsfeier oder auch
einem Elternsprechtag. Nachdem sie den Reiz des Neuen etwas
verloren hatten und auch weil sie wegen notwendiger, manch-
mal zeitraubender Vorbereitungen den normalen Unterrichts-
ablauf mitunter doch spiirbar belasteten, wurden die Musischen
Wettstreite spdter nur noch halbjahrlich, in den ersten 50er
Jahren nur noch jeweils zum JahresschluBB durchgefihrt, letzt-
malig im April 1952. Doch wiére der Bericht tiber die Musischen
Wettstreite unvollstindig ohne die Feststeliung, daB sie wah-
rend dieser Zeit einen festen Platz im Jahresprogramm der

Schule behaupteten und daB die Schiller - zumindest in den
ersten Jahren — groBenteils begeistert mittaten.

In vielfacher Hinsicht ist das Bemithen Prof. Dr. Ranfts, auf die
Gestaltung des Schullebens nachhaltig einzuwirken, fruchtbar
geworden. Zwei Einrichtungen, die dem inneren Aufbau des
Domgymnasiums in demokratischem Geist dienen sollten, schuf
er schon in den ersten Monaten seiner Amtszeit: den Eltern-
beirat und die Schilermitverwaltung. Mit der Wahl des Elitern-
beirats am 21. 2. 1816 erhielt die Schule nach mehr als elf
jahren wieder eine frei gewéhite Elternvertretung, die als echter
Partner von Schulleitung und Lehrerschaft Winsche, Klagen
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und Anregungen der Eltern vorbringen und so auf eine der
neuen demokratischen Ordnung entsprechende Weise Ein-
fluB auf die Schule nehmen konnte. In der besonderen Situation
des altsprachlichen Gymnasiums bewidhrte sich der Eltern-
beirat in den niichsten Jahren wiederholt als ein zuverlassiger
Helfer, wenn es galt, die Interessen der Schule zu wahren
gegeniiber Bestrebungen, die ihr abtriglich sein muBten.

Eine sehr schitzenswerte Hilfe ganz anderer Art gewann die
Schule seit den ersten 50er Jahren an der neuen Einrichtung
der Elternspende. lhre Mittel erlaubten zu einer Zeit, in der es
noch an vielen Dingen fiir den Unterrichtsbedarf fehlte, drin-
gend nétige Anschaffungen von Biichern — besonders auch fiir
die 1950 neu eingerichtete Schiler-Lesebiicherei — und von
Geraten fir die arg geschadigten naturwissenschaftlichen
Sammlungen. Im Schuljahr 1956/57 erméglichte die Eltern-
spende den Einbau einer Lautsprecheranlage in die Aula.
Selbstverstindlich lag die Entscheidung Uber alle Ausgaben
der Elternspende stets beim Elternbeirat.

Der Férderung des persénlichen Kontaktes zwischen Eltern und
tehrern dienten schon von den ersten Jahren an regelmiBig
durchgefiihrte Klassen-Elternversammlungen. Ein neuer Ver-
such, am 26. 10. 1948 erstmals erprobt und dam alljdhrlich
wiederholt, waren die Elternsprechtage, durch die interessierte
Eltern an einem unterrichtsfreien Vormittag Gelegenheit finden
sollten, sich mit den Lehrern Uber Entwicklung und Leistungs-
stand ihrer Kinder auszusprechen.

Die Schiilermitverwaltung sollte nach dem Wunsch des Direktors
die ,Briicke zwischen Schiilerschaft und Schulleitung” sein. Im
April 1946 wihlten die Schiler aller Klassen (auBer denen der
Sexten) erstmals wieder ihre Klassensprecher, die dann ge-
meinsam den SchilerausschuB bildeten. Schulsprecher war
zunichst automatisch der Klassensprecher der Ol; seit 1949
wihlte der SchilerausschuB, seit 1952 die gesamte Schuler-
schaft den Schulsprecher. Vielfiltige Aufgaben stellten sich der
Schiilermitverwaltung schon in den ersten Jahren ihres Beste-
hens, von der Sorge fiir Ordnung und Sauberkeit im Bereich
der Schulgebéiude Uber die Ausschmiickung der Klassenraume,
die Mitwirkung bei der Vorbereitung und Durchfilhrung der
Musischen Wettstreite, der Schulfeiern und der sportlichen
Wettkdampfe bis hin zu der erstmals schon 1946 durchgefihrten,
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seitdem alljahrlich wiederholten Weihnachtspaketspende fiir
Notleidende im thiiringischen Raum.

Die allgemeine Not der Nachkriegszeit tritt im Schulbereich
wohl am uberzeugendsten in Erscheinung durch eine Einrich-
tung, die fiir einige Jahre zu den beliebtesten und am meisten
geschitzten der Schule gehédrte: die Schulspeisung. Wegen
des Gesundheitszustandes der Schiiler, der sich immer mehr
verschlechterte, wurde sie am 12. Mai 1947 in den Fuldaer
Schulen eingefihrt. Im Domgymnasium, das im Duschraum
neben der Turnhalle eine eigene Kocheinrichtung erhielt, nah-
men zeitweise ber 600 Schiiler daran teil.

Neben der Sorge des Direktors fiir seine Schiiler stand die fiir
sein Kollegium. Besonders bemiihte er sich, die zahlreichen
neu eingetretenen Lehrer, unter ihnen nicht wenige Heimatver-
triebene aus Schlesien und dem Sudetenland, mit den aus
dem alten Stamm verbliebenen zusammenwachsen zu lassen.
Gemeinsame Kollegenausflige — zunichst in die nahe Rhén,
spéter zu entfernteren Zielen — sollten diese Absicht frdern.

Die Arbeit dieser ersten Jahre nach dem Neubeginn hatte in
vielfiltiger Weise neue Grundlagen fiir die kiinftige Entwick-
lung der Schule gelegt. Als eine Art krdnenden AbschluB dieser
Arbeit empfanden viele der Lehrer und Schiiler, die mit Prof.
Ranft in diesen Jahren zusammengearbeitet hatten, die glanz-
vollen Feierlichkeiten zur 1200-Jahr-Feier der Fuldaer Gelehr-
tenschule, die auf seine Initiative hin in den letzten September-
tagen 1948 veranstaltet wurden. Den H&hepunkt der Feiern
bildete nach festlichen Gottesdiensten, an denen sich Lehrer
und Schiiler aller hbheren Schulen Fuldas beteiligten, der Fest-
akt des Domgymnasiums am 27, September 1948 in der Aula.
In seiner Gliickwunschrede, deren ersten Teil er in lateinischer
Sprache hielt, fiihrte der damalige hessische Kultusminister
Dr. Stein aus, an ihn sei die Bitte herangetragen worden, dem
Gymnasium den Namen seines Patrons Rabanus Maurus zu
geben. Gern habe er dieser Bitte entsprochen, denn es er-
scheine auch ihm recht und geziemend, auf solche Weise das
Andenken an diesen verehrungswiirdigen Abt des Klosters
Fulda und den Patron der Schule zu ehren. Am Ende seiner
gehaltvollen Rede verlas er unter groBem Beifall den Text der
Urkunde, durch die das Domgymnasium den Namen ,Rabanus-
Maurus-Schule® erhielt. In der eigentlichen Festrede stellte



einer der bekanntesten Manner des deutschen Bildungswesens
in der Zeit nach dem zweiten Weltkrieg, Reg.-Direktor Dr.
Schnippenkatter, den christlichen Humanismus in seiner form-
bildenden Kraft fiir den einzelnen und die Gemeinschaft her-
aus. Nach einem Sportfest in der Johannisau am 28. 9. be-
schloB am 30. 9. ein Musischer Wettstreit die festlichen Tage.

Der Name ihres Patrons als neuer Name der Schule bedeutete
ein Programm im Sinne der Verwirklichung christlich-humanisti-
scher Erziehungsgrundsitze. Bei vielen Gelegenheiten betonte
Prof. Ranft immer wieder, daB die Schule weit iber ihren Bil-
dungsauftrag hinaus eine erzieherische Aufgabe an ihren Schii-
lern zu l8sen habe. In diesem Sinne hoffte er zu wirken,
wenn er jedes neue Schuljahr in der Erdffnungsfeier unter
einen Leitspruch, auch Jahresmotto genannt, stellte. Meist
waren diese Spriiche der rémischen Literatur entnommen: ,Per
aspera ad astra”, ,Fortiter in re, suaviter in modo*, ,Quidquis
agis, prudenter agas et respice finem!“ lauteten sie in der
Folge einiger Jahre; andere waren kiirzer gefaBt, so etwa:
,Sobrius esto!“, ,Suum cuique®, ,Fortes fortuna adiuvat”,
,Multum non multa®. Das letzte von Prof. Ranft ausgegebene
Jahresmotto versicherte: ,Ad altiora natus sum®.

Die padagogische Absicht war nicht weniger spirbar in den zahl-
reichen Feiern jener Jahre. Die entschiedene Absage an die
Diktatur und die Pflege des politischen BewuBtseins junger
Staatsbiirger in der neuen demokratischen Ordnung bestimm-
ten in den ersten Jahren besonders die Gedenkstunden fiir die
Opfer des Faschismus, die Feiern zum Tag der Verfassung des
Landes Hessen (1. 12)) und die Fetern zum nationalen Ge-
denktag der Errichtung der Bundesrepublik. Manche Tage gro-
Ber Erinnerung sollten, festlich begangen, Geist und Gemiit
der jungen Menschen ansprechen, so der 200. Geburtstag
Goethes (1949), der 200. Todestag Johann Sebastian Bachs
(1950), der 150. Todestag Schillers (1955), und nicht zuletzt der
alljahrlich wiederkehrende Gedenktag des groBen Schulpatrons.

Einen erzieherischen Zweck verfolgten im Grunde auch Ver-
suche, den Schuljahresalltag aufzulockern und die unterricht-
liche Arbeit zu beleben und zu vertiefen, so z. B. zahlreiche Be-
suche meist wertvoller Filme, seit 1949 jeweils im Abstand
einiger Monate mit der ganzen Schule oder auch stufenweise
durchgefiihrt, so auch seit 1950 klassenweise unternommene

Besichtigungen von Industrie- und Versorgungsbetrieben (u. a.
Gaswerk, Bundesbahnausbesserungswerk, Druckerei, Brauerei).
Im September 1951 fiilhrte zum ersten Male eine staatsbirger-
kundliche Studienfahrt zwei Oberklassen nach Wiesbaden und
Bonn. Im Juni 1952 gingen der Direktor und einige Lehrer bereit-
willig auf eine Anregung von seiten der Schiiler ein, statt einer
Reihe einzelner Wandertage eine ganze Wanderwoche durch-
zufilhren. Waren es im ersten Jahr vier Klassen, die eine Woche
im Zeltlager oder in Jugendherbergen verbrachten, so stieg ihre
Zahl im nichsten Jahr schon auf 11. Seitdem hat die Wander-
woche einen festen Platz im Ablauf des Schuljahres gewonnen.
Nur in wenigen Jahren unterblieb sie, zumeist begriindet, wie
z. B. im Jahr des Fuldaer Katholikentages 1954, dessen Vorbe-
reitung und Durchfithrung zahlreiche Lehrer und Schiller des
Domgymnasiums stark beanspruchte. Im Oktober 1956 begann
eine neue Art groBer Unfernehmungen, einerseits dem Reise-
trend der Zeit folgend, andererseits mit deutlichem politischem
Aspekt: die Studienfahrt nach Berlin oder Siidtirol. Den beiden
Unterprimen, die diese neuen Ziele ansteuerten, folgten in den
nichsten Jahren zahlreiche weitere Oberklassen (meist U 1). Da-
gegen blieben 2wei Sonderzugfahrten, an denen sich die ganze
Schule und auch eine Anzah! interessierter Eltern beteiligte,
eine nach Ridesheim und Umgebung, die andere im Juli 1955
zur Bundesgartenschau nach Kassel, bisher ohne Wiederholung.

Unter den Veranstaltungen der Schule, die in ihrem Jahrespro-
gramm regelmifBig wiederkehrten, gewannen die sportlichen
Wettkdmpfe stindig an Bedeutung. Der erste Schulsporttag im
Oktober 1947 erdffnete die Reihe der leichtathletischen Lei-
stungspriifungen, die seit 1951 alljihrlich als Bundesjugend-
wettkdmpfe durchgefiihrt werden. Neben sie traten schon bald
wieder Vergleichswettkimpfe mit anderen héheren Schulen Ful-
das, seit 1950 als Stadtmeisterschaften veranstaltet, bei denen
Schiiler des Domgymnasiums hiufig schéne Etfolge errangen.

DaB neben dem sportlichen Bereich auch der musische ge-
pflegt wurde, bewiesen auBer den guten Darbietungen von Chor
und Orchester bei zahlreichen Feiern besonders die Musik-
abende, die wegen des Eifers und der oft beachtlichen Lei-
stungen der jungen Musiker bei deren Mitschiilern und Eltern
sehr beliebt waren. Keinen geringeren Zuspruch fanden
Theaterauffiihrungen verschiedener Art, mit denen Laienspiel-
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gruppen der Schule immer wieder einmal hervortraten und die
nicht nur die Spielfreude der Mitwirkenden. sondern mehrfach
auch bemerkenswerte darstellerische Fihigkeiten bezeugten.

Oberstudendirektor
Prof DDr Franz Ranft t

Eine der eindrucksvollsten dieser Auffiihrungen. es war die des
Mysterienspiels .Johannes der Taufer® von Joseph Magnus
Wehner im Dezember 1952, gab Prof. DDr. Ranft tbrigens
Gelegenheit, einen lang gehegten Wunsch zu verwirklichen:
die Neugriindung der .Fuldensia“. des Vereins ehemaliger
Gymnasiasten. Wahrend des ersten Weltkrieges hatten sich im
Juni 1915 auf Initiative des spéteren Archivdirektors Dr. Dr.
Carl Miiller einige Kriegsabiturienten zusammengeschlossen
mit der Absicht, iiber die Schulzeit hinaus in Verbindung mit-
einander und mit ihrer alten Schule zu bleiben. In den letzten
Jahren der Weimarer Republik hatten weit iiber 300 Ehemalige
dieser Vereinigung angehort. In der Zeit des Dritten Reiches
kam die Fuldensia — wie so manche andere freie Vereinigung —
zum Erliegen. Fir einen Verein, zu dessen Bestrebungen die
.Erhaltung der humanistischen Bildungsideale® gehorte, war
in diesem Staat kein Platz. Im Dezember 1952 endlich gab das
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Zusammentreffen einer ganzen Anzahl alter Fuldenser bei den
Autfuhrungen des Mysterienspiels ihres Conabiturienten Jo-
seph Magnus Wehner (Abitur 1910) die erwiinschte Gelegen-
heit zur Neugrindung der Fuldensia unter der Leitung des
damals als Oberstudienrat am Domgymnasium tatigen Ober-
schulrats a. D. Dr. August Weber. In den folgenden Jahren liefl
Prof. Ranft es sich angelegen sein, die Verbindung zwischen
der Schule und dem Verein ihrer Ehemaligen noch fester zu
knipfen und seine jungen Abiturienten als neue Mitglieder zu
werben.

Die Schiilerzahl der Rabanus-Maurus-Schule erreichte damals
ihren bisher héchsten Stand. Hatten im ersten Schuljahr nach
der Wiederaufnahme des Unterrichts 479 Schiiler in 17 Klassen
die Schule besucht, so waren es 1948 550, 1950 600 in 18 Klas-
sen. Seit Oktober 1947 war die neuerrichtete Ulstertalschule
in Hilders dem Domgymnasium angeschlossen, was dessen
Schilerzahl um weitere 90 Schiler erhdohte. Das Schuljahr
1850/51 brachte schlieBlich den Héchststand mit 712 Gymna-
siasten in 20 Klassen. zu denen in Hilders noch weitere 119
Schiiler und Schilerinnen in drei Klassen hinzukamen. In den
beiden nachsten Jahren hielt sich die Schulerzahl auf dieser
Héhe, danach fiel sie langsam ab: 1954/55 waren es 640 Schiiler
in 21 Klassen, am Ende der Amtszeit Prof. DDr. Ranfts 601 Schii-
ler in 23 Klassen. Seit Ostern 1954 war die gesamte Oberstufe
dreizugig. Ostern 1957 entliefl die Schule zum erstenmal drei
Abiturklassen.

Nachdem die Winfriedschule die in den ersten Nachkriegs-
jahren von ihr benutzten Klassenraume freigegeben hatte,
verfugte das Domgymnasium wieder iiber das ganze Haus. Nur
der Chemiesaal muf3te noch bis 1959 der Winfriedschule {iber-
lassen bleiben, was den auf den Physiksaal beschriankten eige-
nen naturwissenschaftlichen Fachunterricht spurbar beeintrach-
tigte. In seiner Sorge fiir die Schulgebaude blieb Prof. Dr.
Ranft nach AbschluB der notwendigen Wiederherstellungsarbe-
ten jahrelang um eine griindliche Gesamtrenovation bemuht.
Doch erlaubten die bereitgestellten Mittel zundchst nur die
Durchfuhrung dringend notwendiger Reparaturen (u. a. die In-
standsetzung der Heizung, spater der Duschanlage, Dach-
deckerarbeiten an den Nebengebduden). Ein besonderes An-
liegen des Direktors war es, die Aula — das rdumliche Zentrum



des ganzen Schulgebiudes — in wirdiger Gestalt wiederher-
zustellen und ihr dabei méglichst wieder das Aussehen des
Oratoriums der alten Universitat zu geben. Deshalb lieB er
schon bald Kopien der acht groen Tafelbilder Emanuel Wohl-
haupters anfertigen und in den — seit rund 150 Jahren leeren —
stuckumrandeten Feldern der Seitenwinde der Aula authidngen.
(Als mit der S&kularisation das ehemalige Oratorium evangeli-
scher Gottesdienstraum wurde, hatte man den damals die
Stirnwand beherrschenden prachtigen Barockaltar und die acht
Wandbilder der Stadtpfarrei iibereignet, die sie der 1804 er-
bauten Kirche von Kammerzell iiberlie.) 1954 wurde die Aula
griindlich restauriert. Sie erhielt einen MarmorfuBboden und nach
Entfernung der alten Kirchenbdnke und des Seitengestiihls 450
bequeme Stiihle. AuBBerdem wurde die Orgelbiihne zuriickge-
setzt, die Heizung renoviert und die Winde gereinigt und —
leider nur provisorisch — liberstrichen. DaB auf Grund des neuen
Schulkostengesetzes die Stadt Fulda 1954 Trigerin der Schule
wurde, hat sich fiir diese sehr glinstig ausgewirkt. Da die Stadt
die Schulgebdude nur in einem zufriedenstellenden baulichen
Zustand zu iibernehmen bereit war, wurde im Herbst 1955 das
Innere des Hauptgebidudes griindlich renoviert. Klassenrdume,
Ginge und Treppenhéuser erhielten einen hellen Anstrich, und
eine neue Neonrdhrenbeleuchtung ersetzte im ganzen Haus
die langst nicht mehr zeitgemi#Be alte. Im Frihjahr 1957 folgte
die Renovation des AuBeren, auBerdem die der Turnhalle und
des Toilettenbaues. SchlieBlich erhielt die Aula als Krénung
ihrer Stirnseite eine Kopie des alten Altarbildes. Allgemeine
Freude herrschte damals bei Lehrern und Schiilern liber die
groBartige Erneuerung ihres Schulgebiudes, das nun wieder
ein Schmuckstlick im Zentrum der Barockstadt geworden war.

Die friithen Jahre der Amtszeit Prof. Dr. Ranfts werden fiir den
rickschauenden Betrachter uberstrahlt von dem Glanz der
1200-Jahr-Feier der Schule. Kaum weniger leuchtend hebt sich
aus den letzten Jahren seines Direktorats ein anderes grofies
Ereignis heraus, das denen, die es mitgestalteten oder mit-
erlebten, ebenso unvergeBlich bleiben wird: der 1100. Todestag
des hl. Rabanus Maurus, den die Schule auf eine auBerordent-
lich festliche Weise feierte. Hohepunkt war die Auffithrung
eines Weihespiels, das Joseph Magnus Wehner eigens zu die-
sem Zweck verfaBBt hatte. ,Die Versuchung des Rabanus Mau-

rus“ griff einige bedeutsame Stationen aus dem Leben des
Heiligen heraus und zeigte, wie er sich in schweren Entschei-
dungen als ein groBer Mann der Kirche und seines Volkes
bewidhrte. An drei Abenden (21., 22. und 23. Februar 1956) ge-
stalteten Lehrer und Schiiler des Domgymnasiums eindrucks-
voll und mit groBem Erfolg das Weihespiel vor jeweils liber
1000 Zuschauern im GroBen Stadtsaal. Auf vielseitigen Wunsch
wurde es noch ein weiteres Mal am Abend des 13. Juni dort
aufgefiihrt. Wenige Tage spater nahm die Spielschar der Schule
an den Feierlichkeiten des Rabanus-Maurus-Festes in Winkel/
Rheingau teil, und die zweimalige Auffiihrung des Weihespiels
am 16. und 17. Juni in einem groBen Festzelt vor zusammen ca.
4500 Zuschauern bildete auch hier einen Héhepunkt der Ver-
anstaltungen.

Im letzten Jahr vor Ablauf seiner Amtszeit stand der Direktor
zweimal im Mittelpunkt von Ehrungen. Am 1. April 1957 feierten
Lehrer und Schiiler mit ihm sein 40jdhriges Dienstjubildum, und
am 19. Oktober 1957 begliickwiinschten sie ihn zu seinem 65.
Geburtstag. Am Abend des gleichen Tages feierte die Fulden-
sia ihr 42. Stiftungsfest, auf dem Oberstudiendirektor DDr. Ranft
in besonderer Weise geehrt und zum Ehrenmitglied ernannt
wurde.

Einen Plan hitte der Direktor gerne noch in die Tat umgesetzt:
die Schaffung eines Schullandheimes in der Rhén. Ein Gebiude
in der Nahe von Wiistensachsen (Haus ,Barbara“) war dazu
ausersehen. Doch zeigte sich bei nidherer Priifung bald, daBl die
Voraussetzungen ungiinstig waren und dafl erhebliche Schwie-
rigkeiten sich einer Verwirklichung entgegenstellen wiirden. So
wurde der Plan schlieBlich aufgegeben.

Mit dem Ende des Schuljahres 1957/68 trat Prof. Dr. Ranft in
den Ruhestand. Am 29. 3. 1958 verabschiedete er sich in einer
Feierstunde von seinem Kollegium und seinen Schiilern. Ober-
schulrat Dr. Dr. D&hner Uberreichte ihm dabei im Auftrag des
hessischen Kultusministers das Bundesverdienstkreuz 1. Klasse.
Ein in der Geschichte der Schule bedeutsamer Zeitabschnitt
von mehr als 12 Jahren, in dem eine markante Personlichkeit
der Schule ihren Stempel aufgeprigt hatte, war zu Ende.

Kurz nach Beginn des neuen Schuljahres iibernahm am 6. Mai
1958 der bisher am Gymnasium Waldmichelbach/Odenwald
tatige Studienrat Franz Wilhelm Fischer die Leitung des Dom-
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Oberstudiendirektor Franz Fischer

gymnasiums. Dafl mit ihm ein Altphilologe an die Spitze trat,
wurde allseitig begriift. da gerade in diesen Jahren die Ent-
wicklung der hoheren Schule eine dem altsprachlichen Gym-
nasium wenig glinstige Wendung zu nehmen schien. Mehrere
Male traf Direktor Fischer denn auch in der Folgezeit mit den
Direktoren der anderen altsprachlichen Gymnasien Hessens zu
Sitzungen zusammen, deren Thema die Situation des altsprach-
lichen Gymnasiums in dem sich wandelnden Schulwesen war.
Unter dem gleichen Thema stand auch ein am 9. 12. 1958 von
der Schule veranstalteter Ausspracheabend des Lehrerkolle-
giums und des Elternbeirats mit Mitgliedern der Fuldensia und
interessierten Eltern. 1959 60 befalite sich der Elternbeirat der
Schule mehrfach mit dem 1959 vom Deutschen Ausschuf} fur
das Erziehungs- und Bildungswesen vorgelegten ,Rahmenplan
zur Umgestaltung und Vereinheitlichung des Deutschen Schul-
wesens“. Am 27. 1. 1960 nahm der Vorstand des Elternbeirates
in einem an den hessischen Kultusminister gerichteten Schrei-
ben Stellung zum Rahmenplan.

Wie Oberstudiendirektor Fischer stets in gutem Kontakt mit
dem Elternbeirat stand. so férderte er auch die Arbeit der
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Schillermitverwaltung. Im Dezember 1959 verwirklichte diese
einen schon sehr alten Plan. Bereits 1949 war zum erstenmal
die Herausgabe einer Schillerzeitschrift erwogen worden. Ein
volles Jahrzehnt spater erschien jetzt die erste Ausgabe der
ersten Schillerzeitschrift des Domgymnasiums unter dem Na-
men .Maurus*,

Das Schuljahr 1959 60 war den Bichereien der Schule glinstig.
Dank einer groBziigigen Zuweisung von seiten der Eltern-
spende konnte die Schilerbiicherei (Lektiire zur Ausleihe) we-
sentlich erweitert werden. Eine auBlergewdhnlich hohe Geld-
zuweisung im Rahmen der Lernmittelfreiheit ermdglichte es. den
Biicherbestand der Lernmittelbiicherei in einem solchen Male
zu vergrofiern, daB er den unterrichtlichen Anforderungen voll
genligte — zum erstenmal nach nun zehnjihrigem Bestehen der
Lernmittelfreiheit! Inder Lehrerblichereiwurde auf Veranlassung
des Direktors mit einer volligen Neuordnung begonnen mit dem
Ziel. veraltete Biicher auszusortieren und die Biicherei durch
Neuanschaffungen zu modernisieren. Gleichzeitig sollte an
Stelle des alten, uniibersichtlichen, kaum mehr brauchbaren
Katalogs ein neuer angelegt werden.

Nach noch nicht zweijghriger Tatigkeit muBte Oberstudiendirek-
tor Fischer ganz iUberraschend die Schule verlassen. Am 9. Fe-
bruar 1960 wurde er aus persénlichen Griinden vom Dienst
suspendiert. Die Leitung des Domgymnasiums wurde bis auf
weiteres dem bisherigen Verwaltungsoberstudienrat und Stell-
vertreter des Direktors Dr. Karl Siemon lbertragen. Unterricht
und schulisches Leben erfuhren durch den plotzlichen Wechsel
in der Leitung der Schule keine Beeintrachtigung. Zwei thea-
tralische Ereignisse gaben dem Schuljahr 1959/60 einen beson-
deren Ausklang: Am Patronatstag. 4. 2. 1960, fiihrte die Spiel-
schar der Schule in der Aula Sophokles’ ..Philoktet" in der Be-
arbeitung von Bernt von Heiseler auf. Reichen Beifall und groBe
Anerkennung fanden die Darbietungen der Schiiler in der Of-
fentlichkeit und in der Presse. Einen beachtlichen Erfolg errang
eine auf Initiative einiger junger Abiturienten gebildete Laien-
spielgruppe, zu der sich Primanerinnen der Marienschule und
Primaner des Domgymnasiums zusammengeschlossen hatten.
Nach griindlicher Einstudierung bot diese Gruppe am 31. Mérz
1960 eine eindrucksvolle Auffiihrung von Goethes ,Faust 1°
im SchloBtheater Fulda.



Die Zusammenarbeit der Schillermitverwaltungen des Dom-
gymnasiums und der Marienschule hatte sich schon einige Male
bei der Gestaltung gemeinsamer Tanzabende fiir die Schiler
der Oberklassen bewihrt. Im Méarz 1961 fithrte sie zu einem
Unternehmen ganz anderer Art: Beide Schiilermitverwaltungen
bildeten einen gemeinsamen Redaktionsstab, der eine neue
Schillerzeitung fiir beide Schulen herausgeben sollte, nachdem
der ,Maurus“ nach einigen Ausgaben sein Erscheinen einge-
stellt hatte. Die neue Schiilerzeitschrift mit dem sinnigen Namen
,Duo“ meisterte zunichst recht geschickt die schwierige Auf-
gabe, die Schiiler beider Schulen anzusprechen.

In die Zeit, in der Oberstudienrat Dr. Siemon die Schule leitete,
fallen einige bauliche Verbesserungen, besonders der Umbau
des Chemiesaales, der — im November 1959 von der Winfried-
schule an das Domgymnasium zuriickgegeben — wihrend der
Sommerferien 1960 durch Einbau einiger neuer Einrichtungs-
stlicke wesentlich verbessert und modernisiert wurde. Zwar be-
deutete es einen erheblichen Gewinn fiir den naturwissenschaft-
lichen Unterricht an der Schule, daB ihm von jetzt an wieder
zwei groBe Fachraume mit den dazugehérigen Nebenriumen
zur Verfligung standen; trotzdem trat immer offener in Erschei-
nung, dafl die Schule unter der Enge und Beschrinktheit ihrer
rdumlichen Verhiltnisse litt. Hatte es schon in friiheren Jahren
Uberlegungen gegeben, wie man dieser Schwierigkeiten Herr
werden kénne, so setzten sich diese Uberlegungen nun erstmals
in Pliane um. Am 22. 6. 1960 fand zwischen Vertretern des Re-
gierungsprasidiums in Kassel, der Stadt Fulda und des Dom-
gymnasiums eine erste Besprechung liber die Raumfrage im
Schulgebidude und etwaige Erweiterungsmoglichkeiten statt.
Die ersten Pline sahen einen Abbruch der auf dem Nachbar-
grundstiick in der UniversititsstraBe stehenden alten Wohn-
hauser vor und die Errichtung eines Neubaues, der alle fir
den naturwissenschaftlichen Unterricht erforderlichen Riaume
aufnehmen sollte. (Das Nachbargrundstiick war bereits in den
dreiBiger Jahren zum Schulgelinde hinzuerworben worden,
schon im Hinblick auf eine in der Zukunft vielleicht ndtig wer-
dende Erweiterung der Schulgebiude.)

Bald trat aber neben den Plan einer baulichen Erweiterung
der eines Neubaus der Schule, Am 26. September 1960 nahm
Oberbiirgermeister Dr. Dregger an einer Konferenz des Lehrer-

kollegiums teil und sprach dabei erstmals Uiber die Méglichkeit
eines Neubaues. Noch vor Ende des Schuljahres folgte eine
zweite Konferenz mit dem Herrn Oberbiirgermeister, in der das
Kollegium nach einer eingehenden Diskussion mit groBer Mehr-
heit dem Neubauplan zustimmte. Ausschlaggebend fiir diese
Entscheidung war letztlich die Erwdgung, keine noch so gute
bauliche Erweiterung kénne der Schule kiinftig jene giinstigen
Arbeits- und Entwicklungsméglichkeiten geben wie ein auf die
Bediirfnisse eines modernen Unterrichts ausgerichteter Neu-
bau. Am 8. September 1961 sprach Oberbiirgermeister Dr. Dreg-
ger in einer Sitzung des Gesamtelternbeirats der Rabanus-
Maurus-Schule mit den Vertretern der Elternschaft iber die
Pléane zu einem Neubau, und am 18. September kam es in der
gleichen Angelegenheit zu einer Besprechung zwischen der
Schulleitung, dem Personalrat und dem Vorstand der Fuldensia.

Inzwischen hatte das Domgymnasium einen neuen Direktor er-
halten. Oberstudienrat Dr. Siemon, der die Schule mit groBem
VerantwortungsbewuBtsein und in bestem Einvernehmen mit
seinen Kollegen, dem Elternbeirat und der Schiilermitverwal-
tung iber 14 Jahre geleitet hatte, libergab am 1. September
1961 die Fiihrung der Amtsgeschifte dem bisherigen Verwal-
tungsoberstudienrat und stellvertretenden Direktor der Albert-
Schweitzer-Schule in Offenbach, Dr. Wilhelm Quirin. Zwei gro-
Ben Aufgaben sah sich der neue Direktor im besonderen ge-
genlibergestellt: Er sollte die innere Entwicklung der Schule
férdern und die immer schwieriger werdende Raumfrage 1ésen.
Fur beide brachte er ebenso als Padagoge wie als Fachmann
im Bereich der Schulverwaltung wertvolle Voraussetzungen mit:
natlirliches Geschick und reiche Erfahrung. Umsichtig und tat-
kraftig, gewissenhaft und verantwortungsbewuBt trat er an
seine Aufgaben als Schulleiter heran. Dabei legte er das
Schwergewicht ganz entschieden auf ruhige, ertragreiche Arbeit
im schulischen Alltag, und das Bemiuhen, fiir diese Arbeit giin-
stige Voraussetzungen zu schaffen und zu sichern, kennzeichnet
seine Tatigkeit in besonderer Weise.

Aus der Erkenntnis, daB ein moderner, den Forderungen der
Gegenwart entsprechender Unterricht neben den personellen
auch bestimmte materielle Bedingungen stellt, war Dr. Quirin
von vornherein ein entschiedener Befiirworter der Neubau-
pline. Doch von dem EntschluB zum Neubau bis zum ersten
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und Verwaltungsoberstudienrat A Puchinger

Spatenstich ging noch ein weiter Weg. Inzwischen beanspruch-
te die Erhaltung und bauliche Verbesserung der alten Gebiude
die Scrge des Direktors. Im April 1962 wurde die Heizungs-
anlage auf Olheizung umgestellt. nachdem zuvor unter dem
nevangelegten Parkplatz neben dem Sudfligel des Schulge-
béudes ein grofler Tank eingebaut worden war. Die 1961 von
der Stadt durchgefihrte Verbreiterung der Rhabanusstrafie
hatte erfordert. die Schulhofmauer dort um 15 Meter zuriick-
zusetzen. Unter der neuerrichteten Mauer wurde im Juni 1962
cin Fahrradkeller angelegt. An Stelle der bei der Versetzung
der Mauer zerstérten Sportanlage entstand eine neue, verbes-
serte: auf dem Schulhof wurden ein Handball- und ein Faust-
ballfeld eingezeichnet und zwei Handballtore aufgestellt, ein
unzulinglicher Notbehelf zwar noch immer, aber doch der Ver-
such. den vorhandenen Mogglichkeiten das Beste abzugewin-
nen. Nachdem der Bauldarm eines Kauthausneubaus am Univer-
sitatsplatz den Unterricht wochenlang schwer beeintrachtigt
hatte, erhielten die dort liegenden Raume im Oktober 1962
Doppelifenster. 1963 erfuhr der Zugang zur Aula eine wesent-
liche Verbesserung: Neben den (in den Wintermonaten kaum
benutzbaren) Haupteingang vom Ehienhof aus trat ein zweiter
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durch den Einbau einer Flugeltiir in die Aularickwand. was
ubrigens die rdumliche Wirkung der Aula auf den Eintretenden
betrachilich steigerte. AuBerdem wurde die zwede. bereits
vorhandene Tiir in der Stirnwand wieder freigelegt und benutz-
bar gemacht.

In der inneren Entwicklung der Schule fihrte Oberstudiendirek-
tor Dr. Quirin einerseits das fort. was sich in der Vergangenheit
bewahrt hatte. Auch fir ihn war es selbstverstandlich, daf3 sich
die Tatigkeit des Lehrers nicht auf die Vermittlung eines be-
stimmten Quantums an Wissen beschrianken dirfe, sondern
daf3 er sich auch bemuhen musse, erzieherisch auf seine Schiiler
einzuwirken. Zweifellos haben dic vielfiltigen und verschieden-
artigen Einflisse. denen heranwachsende junge Menschen ge-
rade in den letzten Jahren in stets zunehmendem MalBe aus-
gesetzt waren. diese Aufgabe ganz erheblich erschwert. Durch
eine moglichst enge, vertrauensvolle Zusammenarbeit zwischen
Eltern und Lehrerschaft suchte der Direktor den wachsenden
Schwierigkeiten zu begegnen. Mehr als in friheren Jahren ge-
horten nun erzieherische Fragen zum Themenkreis der Klassen-
elternabende oder auch gréBerer Elternversammlungen. und
nicht wemge Eltern waren fur diese Hilfe von seiten der Schule
dankbar. Intensiver wurde vielfach der Kontakt zwischen den
Klassenlehrern und den Eiternbeiratsmitgliedern ihrer Klasse.
In gleichbleibend gutem Einvernehmen wirkten auch unter dem
Direktorat Dr. Quirins Elternbeirat und Schulleitung zusammen.
Gemeinsam beriihrende Fragen wurden im Geist gegenseitigen
Vertrauens geldst. Der Elternbeirat zeigte sich — wie auch
schon friher — allen Belangen der Schule gegeniiber auige-
schlossen, was sich nicht nur auf die so schitzenswerte finan-
zielle Hilfe aus Mitteln der Elternspende (etwa zum weiteren
Ausbau der Schulerbiicherei oder zur Beschaffung von Arbeits-
mitteln fur die naturwissenschaftlichen Facher) beschrankte.
Weit liber diesen Rahmen innerschulischer Mitverantwortung
hinaus trat der Elternbeirat auf den Plan. wenn es galt, sich far
die Erhaltung des humanistischen Gymnasiums einzusetzen. So
verfaBte er 1964 eine EntschiieBung gegen die geplante Verkiir-
zung des Griechisch-Unterrichts von 6 auf 5 Jahre und leitete sie
dem Landeselternbeirat sowie den Ministerprasidenten und Kul-
tusministern aller Bundesldnder zu. Im nachsten Jahr beschaftig-
te sich der Eiternbeirat lange und griindlich mit der geplanten



Angliederung eines neusprachlichen Zweigs an die Schule. Aus
der Einsicht in die Notwendigkeit dieser Neuerung und in der
Hoffnung, da das Domgymnasium auch weiterhin im wesent-
lichen ein altsprachliches Gymnasium bleiben werde, stimmte
er schlieBlich zu.

In dieser den inneren Aufbau der Schule entscheidend beriih-
renden Frage hatte der Direktor die Initiative ergriffen, haupt-
sachlich aus der Uberlegung, daB Schiiler, die sich der Bela-
stung beider alter Sprachen nicht gewachsen zeigen, nicht zum
Verlassen der Schule gezwungen sein sollen. Das Domgymna-
sium folgte damit dem Beispiel anderer altsprachlicher Gym-
nasien in Hessen, allerdings mit der einmaligen Regelung, daB
auch weiterhin fiir alle Schiiler Latein die 1. und Englisch die
2. Fremdsprache bleiben wird. In der Mittelstufe sollen sie sich
dann entscheiden, ob sie Griechisch als 3. Fremdsprache oder
intensiver Englisch und zusétzlich Franzésisch lernen wollen.
Mit dem Beginn des Kurzschuljahres 1966/67 (1. 12. 1966) wurde
der neusprachliche Zweig Wirklichkeit.

Eine andere bedeutsame Anderung lag damals schon einige
Jahre zuriick: die von allen Gymnasien durchgefiihrte Neuord-
nung der Oberstufe durch Verringerung der Ficherzahl auf
vier Kernfacher, das neue Fach Gemeinschaftskunde sowie Re-
ligionslehre, Leibesiibungen, ein naturwissenschaftliches Wahl-
pflichtfach und ein musisches Wahlfach. Vom Schuljahr 1963/64
ab gilt fiir die beiden Primen diese Neuregelung. Ein inten-
siveres Studium im einzelnen auf Grund verringerter Ficher-
zah| sollte ihr Sinn sein. Sie hat sich im ganzen gesehen wohl
bewihrt, nicht zuletzt deshalb, weil sie den Fihigkeiten und
Neigungen der Primaner entgegenkommt und ihnen mehr Zeit
und Kraft fiir die Teilnahme an wahlfreien Unterrichtsveranstal-
tungen (Arbeitsgemeinschaften) 14Bt.

Da diese Neuordnung aber infolge der haufigen Aufteilung der
Klassen auf kleinere Arbeitsgruppen zusétzliche Riume ver-
langte, erschwerte sie die Raumfrage noch weiter. Erst zu
Anfang des Schuljahres 1967/68 war es maglich, der driicken-
den Raumnot der Schule bis zur Fertigsteliung des Neubaus
abzuhelfen: Das Schulamt der Stadt uberlieB dem Domgym-
nasium 5 Klassenrdaume im Gebiude der Heinrich-von-Bibra-
Schule, eine Manahme, die um so mehr begriift wurde, als die
Schiilerzahl in den beiden letzten Schuljahren erheblich ge-

stiegen war. Hatte sie zwischen 1958 und 1964 einen stetigen
langsamen Riickgang von rd. 600 auf rd. 500 erfahren und um
die Mitte der sechziger Jahre etwas liber 500 gelegen, so wuchs
sie im Kurzschuljahr 1966/67 auf 555, die Zahl der Klassen von
20 auf 22. Im laufenden Schuljahr (1967/68) Uberstieg die Zahl
der Schiiler erstmals seit 10 Jahren wieder 600, die Zahl der
Klassen erreichte mit 23 ihren bisherigen Héchststand. War das
Domgymnasium friher eine reine Jungenschule, so nimmt es
seit Ostern 1962 regelm#Big auch Schiilerinnen in die Sexta
auf. Seitdem ist die Zahl der Madchen von 9 auf 51 gewachsen.
Die mit der Koedukation gemachten Erfahrungen sind durchaus
positiv.

Vom geistigen Leben der Schule iiber die Grenzen des Unter-
richts hinaus zeugen auch in ihrer jingsten Vergangenheit
zahlreiche festliche Veranstaltungen. Wie schon seit langen
Jahren, so behaupteten auch weiterhin die Rabanusfeier und
das Fuldensia-Fest ihren gesicherten Platz im Ablauf des Schul-
jahres. Alljahrlich erneuerte der 4. Februar das Andenken des
groBen Schulpatrons, wenn sich auch der Inhalt der Feiern im
Laufe der Jahre wandelte. Waren die Festreden friher meistens
durch Geist und Werk des Rabanus Maurus bestimmt, so grif-
fen ihre Themen in den letzten Jahren weiter aus. So behan-
delte etwa eine Rede Englands Verhilinis zur Antike, eine
andere beschiftigte sich unter dem Thema ,Naturgeschichte,
Schépfungsgeschichte, Heilsgeschichte® mit der Gedanken-
welt des Naturwissenschaftiers und Philosophen Teilhard de
Chardin, wieder eine andere deutete die Willensfreiheit als
notwendige Voraussetzung zur Wesensvollendung des Men-
schen, und der Festvortrag der Rabanusfeier 1968 machte die
Zuhérer mit der Religiositidt der Qumran-Gemeinde bekannt,

Lobende Erwadhnung verdienen auch in diesen Jahren zahl-
reiche wohlgelungene Musikabende, in denen Chor und Orche-
ster der Schule sowie viele junge Instrumentalsolisten lber-
zeugende Proben ihres Kénnens gaben. Die immer wieder mit
groBem Eifer und viel Liebe zur Sache zusammengestellten
Spielscharen der Schule sicherten sich durch zumeist eindrucks-
volle Auffiihrungen einen Platz in der Erinnerung von Schiilern
und Eltern. Die Darbietung zweier Stiicke ragt besonders her-
aus: Georg Kaisers, des expressionistischen Dichters, Drama
Die Blrger von Calais® am 4. und 7. Mérz 1966 und Georg
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Biichners Lustspiel ,Leonce und Lena® am 14. und 18. April
1967,

Die Schiilermitverwaltung — seit 1962 offiziell als Schilermit-
verantwortung bezeichnet — fand in diesen Jahren ihr beson-
deres Betitigungsfeld noch stirker als frither im sportlichen
Bereich. An zahlreichen leichtathletischen und turnerischen Ver-
gleichswettkdmpfen sowie an Handball- und Basketballturnieren
beteiligten sich Mannschaften des Domgymnasiums, oftmals
mit erfreulichem Erfolg. Nicht wenige solcher Kdmpfe richtete
die SMV in Zusammenarbeit mit den Sportlehrern der Schule
aus. Alljdhrlich ermittelte sie in schulinternen Handball- und
FuBballturnieren unter den einzelnen Klassen den Schulmeister.
Zweimal zog sie im Winter bei glinstigen Voraussetzungen Ski-
meisterschaften auf. Neben den sportlichen Veranstaltungen
standen die gesellschaftlichen (Schiilertanzabende), deren Ge-
staltung und Durchfiihrung schon seit Jahren ganz in den Han-
den der SMV liegt. Das wachsende politische Interesse beson-
ders der Schuler der Oberstufe suchte die SMV durch Griin-
dung eines politischen Arbeitskreises zu férdern, der zu regel-
miBigen Diskussionsabenden zusammentraf. Nachdem die mit
der SMV der Marienschule gemeinsam herausgebrachte Schii-
lerzeitschrift ,Duo“ ihr Erscheinen eingestellt hatte, rief ein
neugebildeter Redaktionsstab die neue eigene Schilerzeit-
schrift ,Spe(cta)culum® ins Leben.

Einige Male in den letzten Jahren versammelte die Trauer um
einen dahingegangenen Lehrer die ganze Schulgemeinde um
ein offenes Grab. Am 2. Februar 1965 nahmen Lehrer und Schii-
ler Abschied von dem langjdhrigen Leiter der Schule, Obet-
studiendirektor Prof. DDr. Ranft, der am 29. Januar 1965 pl6tz-
lich gestorben war. Sein Nachfolger, Oberstudiendirektor Dr.
Quirin, wiirdigte vor einer groBen Trauergemeinde in tiefemp-
fundenen Worten Persénlichkeit und Schaffen des hochver-
dienten Toten. Im gleichen Jahr standen Lehrer und Schiiler
noch zweimal am Grab von Lehrern, die der Tod aus ihrer Be-
rufsarbeit herausgerissen hatte.

Der Spitsommer 1965 brachte nach Jahren der Planung und
Vorbereitung den Beginn der Bauarbeiten am Schulneubau.
Am 3. September 1965 vereinte der feierliche Akt der Grund-
steinlegung Lehrer und Schiiler mit Vertretern der Stadt Fulda
und zahlreichen Gisten auf dem Baugelinde inmitten des
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neuen Schulviertels am Ostrand der Stadt. Eine Reihe von
Ansprachen — darunter besonders die des Oberbiirgermeisters
Dr. Dregger und die des Direktors — stellte die Bedeutung des
Neubaus fiir eine moderne Entwickiung der Schule heraus. Mit
dem allmahlichen Fortschreiten der Bauarbeiten zeichneten
sich die in Zukunft unvergleichlich giinstigeren Moglichkeiten
zur Gestaltung des Unterrichts wie des ganzen schulischen Le-
bens zunehmend deutlicher ab. Nach gut 1'4 Jahren, am 8. Mai
1967, hatten Lehrer und Schiiler zusammen mit den am Bau
Beteiligten und mit zahlreichen Mitfeiernden die Freude, das
Richtfest des Schulneubaus zu erleben. Ein erster Rundgang
durch die grofiziigig gestalteten neuen Gebiude weckte frohe
Erwartungen fiir kiinftige Jahre. Wenn nun in diesen Tagen
der Schulneubau seiner Vollendung entgegengeht, dann schickt
sich die Rabanus-Maurus-Schule an, mit berechtigtem Stolz auf
eine groBe Tradition und offen fiir die Forderungen der Ge-
genwart, einzutreten in einen neuen Abschnitt ihrer Geschichte
und fortzuschreiten in eine hoffentlich glickliche, erfolgreiche
Zukunft.

Literatur:

Bach: Hrabanus Maurus, der Schépfer des deutschen Schulwesens
(Fulda 1835).
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Westenberger: Aus dem Leben der Schule 1919—1945 (Festschrift Fulda
1948),

Ranft: Die Jubildumsfeiern vom 27. — 30. September 1948 (Festschrift
Fulda 1948).
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Das Lehrerkollegium am 10. Juli 1968

Oberste Reihe: Wurmnest, Eer, Zander, Massberg, Kramiing, Gustav Weber, Dietrich, Dr. Gétte, Helmerich, Heckener, Dr. Neumann
Zweite Reihe: Dr. Hess, B6hm, Ludwig Weber, Lerch, Flugel, Dersch, Heinz Jung, Leuthold, Albrecht, Dr. Weitzel, Klatt
Dritte Reihe (Funfter von links): Rubenstrunk, Hillmann, Muller, Dickhut, Birkenbach, Dr. Schauer, Lorenz, Schéfer

Vierte Reihe: Rathmann, Gerhard Hof3ner, Karl Hof3ner, Schilling, Frisch, Rabanus, Kollmann, Battenschlag, P. Hofmann, Nowak, P. Mussig

Sitzend: Dr. Neubauer, Dr. Welwarsky, Govaerts, Dr. Jung, Elfriede Schmidt, OStD Dr. Quirin. Gertrud Twietmeyer, Puchinger, Anneliese Hempel,
Dr. Lauer, OStD Deschauer
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Vier beriihmte Naturwissenschaftler
in vier Jahrhunderten

Ehemalige Schiller der Rabanus-Maurus-Schule Fulda

Gedenkbeitrag zum 50. Todestag des Nobelpreistriagers
Karl Ferdinand Braun

Von Oberstudienrat Dr. F. J. Lauer

Das altsprachliche Gymnasium in Fulda ging aus der 1805 auf-
gehobenen Pipstlichen Universitdt hervor. Es tragt zur Zeit
den Namen Rabanus-Maurus-Schule') als Traditionsanstait der
alten Klosterschule Fulda nahezu 1225 Jahre nach Griindung
des Klosters Fulda im Jahre 744. Die Schule hat im Fuldaer
Raum &fter ihre Riume und Hallen gewechselt. Beim Uber-
siedeln des altsprachlichen Gymnasiums im Jahre 1968 aus dem
Barockgebiude der fritheren Jesuiten-Universitdt am Universi-
titsplatz Fulda in das neue, moderne Atriumgebiude im Schul-
viertel sei ein Riickblick auf einige seiner bedeutenden Schiller
gestattet, die auf naturwissenschaftlichem Gebiet GroBes
schufen. Eine Riickschau auf die wissenschaftlichen Leistungen
zeigt, welche Geisteskrifte eine Schule entfalten kann und
welche Bedeutung die héhere Schulbildung fiir die Gemein-
schaft eines Volkes, fiir die Vélker der ganzen Welt und die
Nachwelt besitzt.

In diesen Zeilen sollen nicht die grof3en theologischen, philo-
sophischen und philologischen Auswirkungen einer alten Bil-
dungsstitte dargelegt werden, sondern die naturwissen-
schaftlichen, die von einer Schule mit betonter Pflege
des Geistes antiker, klassischer Kultur und des humanistischen
Bildungsgutes weithin ausstrahlten. Zugleich soll kenntlich ge-
macht werden, daB das humanistische Gymnasium auch in dem
letzten Jahrhundert nicht den Sinn fir den Zeitgeist verlor und
zu einer gliicklichen Synthese von Natur und Geist als Wesens-
kern harmonischer Bildung und Erziehung strebte.
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Was die ionischen Naturphilosophen lange Zeit vor dem Be-
ginn des Atomzeitalters aussprachen, diente nicht nur dem de-
duktiven philosophischen Denken, sondern befruchtete im Laufe
der Jahrhunderte den sich stetig entwickelnden forschenden
Geist und fihrte ihn zum induktiven Denken, zum Eindringen in
das Wesen der Materie der stofflichen Umwelt und zur Einsicht
in ihr Verhalten und ihre naturgegebenen Krifte. Der Sinn fiir
die Natur und die geistigen Einsichten fiihrte nicht ohne duBlere
und innere Kampfe zur Beherrschung der Naturgesetzlichkeiten
und zur Erkenntnis der groBen Zusammenhiénge in den Berei-
chen des Mikro- und Makrokosmos. Mit der geistigen Einsicht
und der praktischen Fertigkeit hoben sich Wissenschaften und
Kultur sowie die Annehmlichkeiten des Daseins, die das Leben
menschenwiirdiger und die Menschen lebensfreudiger machien.
Von einer erfolgreichen Bildungsarbeit der Rabanus-Maurus-
Schule, die Sinn und Begeisterung auch heute fiir die Natur-
wissenschaft entfacht, zeugen die Berufswahlen der Abiturien-
ten, die von 1950 bis 1960 auf ihre Abgangszahl bezogen 28 bis
45 Prozent, im Mittel 35 Prozent, einen mit den Naturwissen-
schaften verbundenen Beruf erwihlten. DaB auch in fritherer
Zeit die naturwissenschaftlichen Krafte geweckt wurden, sollen
die nachfolgenden Zeilen ausweisen. Vier ehemalige Schiiler
des Gymnasiums sollen dafiir Zeugnis geben; sie waren be-
gabte junge Menschen, deren naturwissenschaftliche Leistun-
gen Bedeutung erlangten und héchste Anerkennung gefunden
haben und von denen einer in unserem Jahrhundert mit dem
Nobelpreis ausgezeichnet wurde. Diese vier berithmten Ge-
lehrten sind:

Athanasius Kircher (2. 5. 1601 bis 27. 11. 1680)
Karl Braun (Abitur 1849)*)

Franz Me | d e (1831 bis 1896)*)

Karl Ferdinand Braun (6. 6. 1850 bis 20. 4. 1918).

*) Weitere Lebensdaten lagen z. Z. nicht vor.

AthanasiusKircher?, am 2.5. 1601 in Geisa geboren,
ist ein Zeitgenosse Johann Keplers (1571—1630) und Johann
Amos Comenius’ (1592—1670). Er besuchte unsere Schule und
trat 1618 in den Jesuitenorden ein. Er wurde Professor der
Mathematik, der Philosophie und der orientalischen Sprachen



in Wirzburg. 1635 floh Kircher vor den Unruhen des Dreiflig-
jahrigen Krieges nach Frankreich und wurde iiber Avignon und
Malta nach Rom berufen, wo er am Collegium Romanum
Mathematik, Physik und Hebraisch lehrte. Spiter befaite er
sich mit der Entzifferung der Hieroglyphen und wurde Mitbe-
grinder der Sinologie beim Studium chinesischer Sprache
und Kultur. Athanasius Kircher war nicht nur ein vielseitiger
Sprachforscher, er war auch ein bedeutender Naturwissen-
schaftler. Er legte sein Wissen in einer langen Reihe umfang-
reicher Biicher nieder; seine zahlreichen Arbeiten sind als
Bibliotheca Kirchiana in der Vatikanischen Bibliothek in Rom
aufgestellt.

Kircher war einer der seltenen technisch begabten, einfalls-
reichen Theologen. Seine Intuitionen und Vorschlige fir prak-
tische Anwendungen seiner Ideen waren richtungweisend fiir
die technische Entwicklung. Meist gingen sie Jahrhunderte
seiner Zeit voraus. So ist es interessant zu erfahren, daB Kircher
lange, bevor Robert Koch (1882/83) seine grundlegenden bak-
teriologischen Arbeiten (iber Milzbrand, Tuberkulose, Cholera
und Pest verdtfentlichte, eine Bazillentheorie der Pest ent-
wickelte. Im Jahre 1641 beschiftigte sich Kircher in einem
seiner Biicher bereits mit Magnetismus. Uberraschenderweise
spricht er sogar von Elektromagnetismus, jedoch in einem an-
deren Sinne als Michael Faraday (1791—1867), der durch seine
Arbeiten die Physik des elektromagnetischen Feldes begriin-
dete und mit seinen Versuchen die magnetische und elektrische
Induktion (1831) bewies. Das Wort Elektromagnetismus wurde
damit nahezu 200 Jahre vor den beriihmten Faraday-Versuchen
von Kircher gepragt.

Eine entscheidend wichtige Entdeckung machte Kircher im
Jahre 1643: er verwandte als erster Quecksilber fiir die Fiil-
lung von Thermometern. Damit hatte er eine unerhdrte physi-
kalische Leistung vollbracht, die auch in unserer Zeit, zum
Beispiel fir die MeB- und Regeltechnik, von unschitzbarem
Wert ist. Die Anwendung der Ideen Kirchers beschiftigt Indu-
strien aller Liénder, die fiir Medizin, Naturwissenschaften,
Technik und Wirtschaft, fiir alle Forschungsbereiche und das
tédgliche Leben von grofler Bedeutung sind. — Auch in Fulda
besteht ein international anerkanntes Unternehmen, das die
Kirchersche Thermometerflussigkeit Quecksilber, die sich wie

ein thermodynamisch ideales Gas verhilt, meist als Grundlage
seiner Thermometer- und Gerate-Fabrikation benutzt.

Aus dem Bereich der damals unbekannten Biophysik beschrieb
Kircher, ebenfalls im Jahre 1643, eine biologische Sonnenuhr,
die mit Hilfe einer Sonnenblume und eines Stundenkreises
arbeitete. Ein Zeiger, der auf dem Bliitenboden der Sonnen-
blumen befestigt war, glitt durch von Tageslicht ausgelésten
positiven Phototropismus im Rhythmus des Sonnenlaufs iiber
den Stundenkreis und zeigte die Tageszeit an.

1646 beschrieb Kircher das Winkelspiegelgesetz und die durch
Winkelspiegel verursachte Vervielfachung eines Bildes und da-
mit die Erscheinungen in einem Kaleidoskop.

Seit 1646 beschiftigte sich Kircher mit optischen Projektions-
versuchen. Er baute einen Projektionsapparat, auf dessen Linse
die zu vergréBernden Bilder oder Schriften gemalt wurden. Als
Lichtquelle dienten entweder eine Lampe oder die Sonne. Er
verbesserte fortlaufend seinen Apparat, und 1671 war seine
Laterna magica vollendet. Er benutzte sie unter Verwendung
von Glasbildern als Zauberlaterne. Er wurde dadurch zum Vater
der Lichtbildprojektion, die aus unserer wissenschaftiichen,
technischen und kulturellen Welt nicht mehr wegzudenken ist
und die Wege zur Entwicklung von Kino, Elektronenmikroskop
und Satellitensteuergerit ebnete.

Seit 1650 befaBte sich Kircher mit physikalisch-akustischen
Problemen. lhre iiber viele Stufen gehende Weiterentwicklung
fiihrte zu den quantenmechanischen Modeilen unserer Tage,
die beispielsweise den Dualismus Welle — Korpuskel schwin-
gender Elektronen verstindlich machen kénnen.

Kirchers Arbeiten Uber Lautverstirkung fanden ihren Ausdruck
in der Beschreibung eines Hérrohres fiir Schwerhérige und
dessen Wirkung. Schwingungsvorgéinge waren ihm interessant,
und die Transversalschwingungen von Saiten der vom Wind
gespielten Aolsharfe waren fir ihn Gegenstand ernsthafter
Forschung. Angeregt zu diesen wellenakustischen Arbeiten
wurde Kircher durch Berichte des Erzbischofs Eustachius von
Tessalonik aus dem 12. Jahrhundert, in denen erstmals die
Aolsharfen beschrieben wurden als Saiteninstrumente mit
Schallkasten und dariiber gespannten Darmsaiten, die durch
den Wind zum Ténen gebracht wurden. Diese Arbeiten Atha-
nasius Kirchers wurden 200 Jahre spiter von Franz Melde,
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Athanasius Kirchers Schallverstirkungsrohren (mit Genehmigung der
Badischen Anilin- & Soda-Fabrik AG aus der Arbeit: Bonelli. Fruhe Ver-
suche der Tonaufzeichnung, in: ,Die BASF" 17, 132 bis 134, 1967

einem Abiturienten der Rabanus-Maurus-Schule Fulda, auf-
gegriffen und weitergefihrt. Bei praktischen Versuchen iiber
akustische Ferniibertragung des Schalles griff Kircher auf ein
Buch aus der Vatikanischen Bibliothek zuriick. Darin war ein
Schallapparat beschrieben, ,Horn des Aristoteles” genannt,
mit dessen Hilfe Aristoteles geheime Mitteilungen an Alexan-
der vermittelt haben soll. Letzteres ist wenig glaubhaft, denn
dieses Gerat wird erst seit dem Mittelalter erwdhnt. Atha-
nasius Kircher kannte es und bemiihte sich um seinen prak-
tischen Einsatz. Im Jahre 1673 machte er auf dem Eustachio-
Hugel bei Rom Versuche mit Schalltrichtern von 3,5 m Lange
und 70 cm Durchmesser. Mit ihrer Hilfe erreichte er, daB seine
Stimme sieben Kilometer weit getragen wurde. Er wollte diese
Geridte benutzen, um Predigten mehreren Orten zugleich hor-
bar zu machen. Er war ein Vorldufer der Rationalisierung und
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machte sich Gedanken (ber Automation. Bereits 1665 schlug
er vor, Fernleitungen aus Blei als Zentralversorgungsaniagen
zur ununterbrochenen Speisung ewiger Lampen in Kirchen und
Basiliken einzurichten. Um das Dochtproblem zu [8sen, wollte
er unbrennbare Asbestdochie verwenden lassen. Kircher
dachte also schon zu seiner Zeit an zentralversorgte Ollampen
und Pipelines, um Kraft, Wege und Personal zu sparen.
Interessant ist, daB Kircher bereits einen Plan fiir einen Kraft-
wagen eniworfen hatte. Als Motor sah er eine Maschine vor,
in der Quecksilber durch eine Flamme in bestimmten Zeitab-
stianden erwdrmt wird. Damit war eine periodisch wirkende,
thermodynamische Maschine vor seinem geistigen Auge ent-
standen. Diese ldee wurde aber erst viel spater verwirklicht.
Bis zur ersten Dampfmaschine (1764/70) vergingen noch 100
Jahre, bis zur ersten Eisenbahn (1825) noch 160 Jahre und bis
zum ersten Automobil 250 Jahre.

Auf Malta beschéaftigte sich Kircher 1638 mit Brennspiegeln. Er
machte GroBversuche mit einem groflen Metall-Brennspiegel,
Uber den er ein Buch herausgab. Dadurch schrieb man ihm
lange Zeit die Erfindung des Brennspiegels zu, der aber schon
friher bekannt war. In seinem Alter sammelte Kircher neben
Altertimern besonders physikalische Apparate und technische
Modelle, die er in einem Museum zusammenstellte. Dieses
Museum gehorte bis zum Jahre 1870 den Jesuiten, ging jedoch
spater an den italienischen Staat iber.

Am 27.11. 1680 starb Athanasius Kircher im Alter von 79 Jahren
in Rom.

Ein zweiter Naturwissenschaftier, der aus unserer Schule her-
vorgegangen ist, war Karl Braun. Er war Abiturient des
Jahrgangs 1849 und Zeitgenosse des beriihmten Physikers Karl
Ferdinand Braun, jedoch nicht verwandt mit ihm. Karl Braun
wurde in Neustadt geboren und besuchte das Fuldaer Gymna-
sium von 1840 bis 1849. Darauf folgte er seinen theologischen
Neigungen und trat in den Jesuitenorden ein. Starkes natur-
wissenschaftliches Interesse fithrte ihn zum Studium der Na-
turwissenschaften und besonders der Astronomie, wobei er
durch seinen Orden geférdert wurde. Nach Arbeiten liber die
Durchmusterung des Sternhimmels schrieb er eine Kosmo-
gonie, die hundert Jahre spater andere Aspekte fir die Ent-
stehung des Weltalls und insbesondere die Strahlungsenergie



der Fixsterne aufzuweisen gehabt hitte. Doch ist jeder For-
scher ein Kind seiner Zeit und abhingig von der Gesamtarbeit
der Fachgenossen. Karl Braun wurde Direktor der Sternwarte
in Kalocha in Ungarn und spéter in Maria Schein in Béhmen.
Er hat sich mehr reproduktiv als aktiv Neues schaffend betitigt
und daher nicht einen so gldnzenden Namen erhalten wie die
groBen Astronomen Newton, Tycho de Brahe, Kepler und Gali-
lei. Eine véllige Umwilzung der Erkenntnisse iiber den Mikro-
kosmos brachte in unserer Zeit neue quantenphysikalische An-
schauungen und ein neues kosmisches Weltbild fiir den Kreis-
lauf eines Sternes, der in rhythmischem Wechsel entsteht und
vergeht, wobei Wasserstoffnebel, Planetensystem, Uranbombe,
Wasserstoffnebel Folgeglieder sind. Die Entwicklung der Theo-
rien des Weltalls hat seit Braun mannigfache Umwilzungen
erfahren®). Er war weit entfernt von der Pascual Jordanschen
Theorie der Sternentstehung und konnte nicht wissen, da3 100
Jahre nach seinem Tode eine gut ausgebaute fiinfdimensionale
Relativititstheorie, eine erweiterte Einsteinsche Gravitations-
theorie, die Gravitation und Elektronenmagnetismus umfaBt,
besteht und nach Einbezug kernchemischer Erkenntnisse iiber
Materialisation und Zerstrahlung bereits eine Weltformel aller
Energien des Alls vorliegt.

Ein Zeitgenosse und jingerer Mitschiiller von Karl Braun war
Franz Melde?, der von 1831 bis 1896 lebte. Er war 1853
Abiturient des Fuldaer Gymnasiums. Nach dem Studium von
Mathematik und Naturwissenschaften wurde er Physikprofessor
an der Universitiat Marburg. Er griff die Arbeiten von Athanasius
Kircher auf, die in ,Phonurgia 1673“ niedergelegt waren. An-
geregt war er dazu von D o v e, der in Poggendorfs Annalen der
Physik 1852 die Kircherschen Arbeiten bereits weiterent-
wickelt hatte, indem er stehende Wellen einer Saite erstmalig
mit Hilfe von Elektromagneten erzeugte. Melde benutzte ge-
strichene Stimmgabeln, um stehende Schwingungen in ausge-
spannten Saiten zu erzeugen. Er verdnderte die Methode von
Dove und gab verschiedene Méglichkeiten an, den erregenden
Strom der Elektromagneten zu unterbrechen. Spéter dehnte er
seine Forschungen auch auf Schwingungen membranéser Kor-
per aus, worilber er in Wiedemanns Annalen 1892 schrieb.
Heute wiirde er technische Anwendungen seiner Grundlagen-
forschungen im schwingenden Lautsprecher und in Membran-

pumpen schauen kénnen. Der Zukunft vorbehalten ist in dem
Zusammenhang der lautlose Kihlschrank mit Kunststoff-Mem-
bran-Schwingkompressoren. — Miiller-Poillet schreibt 1886:
,Die beste und schénste Methode zur Erregung von stehenden
Transversalwellen ist die von F. Melde erfundene, welche
darauf beruht, gespannte Fiden durch die Schwingungen einer
Stimmgabel anzuregen.“

Einige sehr schéne, mit groBen Mitteln ausfiihrbare Modifika-
tionen der Meldeschen Versuche sind von J. Tyndall an-
gegeben worden. Diese alten Versuche gewinnen heute wie-
derum groBles Interesse, weil durch sie anschauliche Modelle
fiir das duale Welle-Korpuskel-Denken aller elektronischen
Bindungsvorgénge in Chemie und Physik gewonnen werden
kdnnen.

Die komplizierten, meist iiberlagerten Energie- und Schwin-
gungszustdnde in Atomen und Molekiilen, iiber die wir heute
durch Massen-, Ultrarot-, Licht- und Ultraviolett- sowie Réntgen-
Spektroskopie Einsichten erlangen, kénnen modellmiBig durch
von M e | d e konstruierte Apparate erfalit werden. Dazu dient
auch das sogenannte Meldesche Universaikaleidophon, das
eine Wheatstonesche Vorrichtung stark verbesserte. Durch
zwel senkrecht zueinander schwingende, abstimmbare Federn
mit Reflektor-Enden konnten zahlreiche Schwingungsfiguren
mit Licht dargestellt werden. M e | d e publizierte einen Atlas
mit vielen Schwingungskurven.

Die Versuche Meldes zur Erzeugung stehender Wellen von
Saiten und Membranen in Marburg haben heute besondere Be-
deutung. Vom chemischen Institut der Universitat Marburg ge-
hen durch die Professoren Kuhn und Pfeil machtige Impulse
zum Verstdndnis der modernen chemischen Bindungslehre aus.
Dabei interessiert die Wellen-Partikel-Dualitit der Elektronen
und das Variationsprinzip, da sich in Atomen und Molekiilen
nicht fortlaufende, sondern stehende Elektronenwellen aus-
bilden (Materiewellen). Alle Energievorgénge, seien es Bin-
dungen, Energieaufnahme oder Energieabgabe, Spektralterme
und quantenmechanische Vorgénge, lassen sich mit Hilfe der
Modelle schwingender Saiten nach Melde oder mit seinem
Universalkaleidophon experimentell darstellen und mathema-
tisch berechnen.

Melde starb im Alter von 65 Jahren.
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In diesem Jahre 1968 liegt ein doppelter Anlall vor, unseres
berilhmtesten Schiillers Karl Ferdinand Braun zu ge-
denken. Die vorliegende Festschrift, die das groBe Ereignis der
Umsiedlung in ein neues Gebiude fiir das Gymnasium Fulda
feierlich dokumentiert, weist darauf hin, daB die Riaumlichkeiten,
die Braun als Schiiler besuchte, durch moderne, der Entwick-
lung der Zeit angepaBte ersetzt werden. Dieses Ereignis fallt
2ugleich in das 50. Todesjahr von Karl Ferdinand Braun, Phy-
sikprofessor und Nobelpreistriger aus Fulda, der am 20. April
1918 in Brooklyn bei New York starb.

Vor sieben Jahren schuf der Magistrat der Barockstadt Fulda
"eine wirdige, neu gestaltete Grabstitte fiir Karl Ferdinand
Braun auf dem ,Mittleren Friedhof“ in Fulda. Zugleich erfolgte
eine Ehrung des groBen Physikers am 20. April 1961 durch
einen eindrucksvollen Gedenkstein mit der Bronze-Inschrift:

Zum Gedenken an den groBen Sohn unserer Stadt
Nobelpreistrager
Professor Dr. Ferdinand Braun
* 1850 1+ 1918
Pionier auf dem Gebiet der drahtlosen Telegraphie
sowie des Rundfunk und Fernsehwesens,
Erfinder der Braunschen Rdhre

Zugleich wurden Ansprachen gehalten und Kriinze niedergelegt
durch die Herren Oberbiirgermeister Dr. Dregger im Namen
der Stadt Fulda sowie Oberstudiendirekior Dr. Siemon im Na-
men des humanistischen Gymnasiums Fulda, dessen Abiturient
K. F. Braun im Jahre 1868 war. Eine Festveranstaltung fand am
21. 4. 1961 in Anwesenheit der Tochter des Nobelpreistragers,
Frau Hildegard Stadler geb. Braun, im Fiirstensaal des Barock-
schlosses Fulda statt, in der von mir im Festvortrag ,Leben und
Werk von Professor Karl Ferdinand Braun, Physiker und Nobel-
preistrager aus Fulda“ gewiirdigt wurde.

Bereits am 12. Dezember 1956 hatte Herr Oberstudiendirektor
Professor DDr. Franz Ranft zum ersten Male im Rahmen eines
kulturellen Austausches zwischen Amerikanern und Deutschen
in der Aula des Domgymnasiums Fulda veranlaBt, daB von mir
ein Experimental-Vortrag tber die Forschungsleistungen K. F.
Brauns gehalten wurde.

Unter den deutschen Naturwissenschaftlern spricht uns in Fulda
gerade K. F. Braun an, weil er ein Sohn der Stadt und Schiiler
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des Domgymnasiums Fulda war. Er hatte hier seinen Weg be-
gonnen, seinen Geist geschult und seinen Forschersinn ent-
faltet. Mit humanistischem Ristzeug wurde er einer der groBen
Naturwissenschaftler, dem der Lorbeer des Geistes nicht ver-
sagt blieb.

Jeder Spazierginger, der heute in Fulda seinen Weg durch die
KanalstraBe in der Nidhe des Domes nimmt, kann am Hause
KanalstraBe Nr. 1 eine Tafelinschrift lesen mit folgendem Wort-
laut:

Geburtshaus
des Physikers und Erfinders der Braunschen Rohre
Karl Ferdinand Braun
Universitatsprofessor
* 6. 6. 1850 1t 20. 4. 1918

K. F. Braun wurde als 6. Kind des Gerichtsaktuars Konrad Braun
und seiner Frau Franziska geb. Géhring in Fulda geboren. Er
besuchte vom 3. Mai 1859 bis zum 1. April 1868 das humanisti-
sche Gymnasium in Fulda. Wie seine Zeitgenossen®) berichte-
ten, war er in allen Fiachern sattelfest, ja er leistete im Deut-
schen Aufsatz, in der Mathematik und vor allem in den Natur-
wissenschaften geradezu Erstaunliches. Die mathematisch-
naturwissenschafilichen Neigungen Ferdinand Brauns wurden
durch seinen Mathematikiehrer, Dr. Wilhelm Gies, geférdert.
Ihm verdankte damals das Fuldaer Gymnasium unter allen hes-
sischen héheren Schulen den besten Ruf in Mathematik. Die
experimentellen Bestrebungen Ferdinand Brauns betitigten
sich u. a. im Aufbau einer Sternwarte, die er sich auf dem Dach
des elterlichen Hauses, KanalstraBe 32, gegeniiber der Uth-
schen Hofbuchdruckerei einrichtete?).

Streng geheimgehalten werden mufiten seinerzeit alle Schiiler-
biinde. Braun war Mitbegriinder und zwei Jahre lang Prises der
Gymnasiasten-Verbindung Buchonia, die iiber 25 Jahre bestan-
den hat. Braun und seine Verbindungsfreunde versuchten sich
schon friih in der Schriftstellerei. Mit 15 Jahren verffentlichte
Ferdinand Braun in der Kurhessischen Schulzeitung von Kas-
sel’) — ein Vereinsblatt fiir Kurhessens Volksschullehrer — eine
Arbeit iiber ,Das Wasser", eine ausgezeichnete wissenschaft-
liche Publikation in mehreren Fortsetzungen. Die Arbeiten
waren so hervorragend, daB sie als Leitartikel auf der ersten
Seite der Schulzeitung erschienen. Als Honorar erhielt er einen
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scharfen Verweis — wegen unbefugter Publikation in der Tages-
presse! Der Tadel wurde durch die Schulzeitung ausgesprochen,
die mit philologischem Scharfsinn auf Hinterwegen erfahren
hatte, daf3 ihre vorziiglichen Leitartikel Schillerarbeiten waren.
In den Veroffentlichungen der Buchonia-Autoren wurde am
Schluf3 der Artikel lber .die mangelhafie Pflege der Natur-
wissenschaften in den Gymnasien® ein wahres Wort gespro-
chen.

Braun hatte, wie es seine deutschen Aufsdtze bewiesen, bei
allem ldealismus eine starke Neigung zur Satire, die aber nie
verletzend wirkte. Der gerade auf dem Gebiet der deutschen
Stilistik groBe Meisterschaft zeigende Direktor Dr. Goebel, dem
dieser Unterrichtszweig in der Prima oblag, .lieB dem begabten
Schiiler" — nach eigener spiterer Aussage — .die Ziigel schie-
Ben, in strengster Objektivitdt, die geistige Individualitit
achtend".

Braun verfalite bereits im Sommer 1865 — also mit 15 Jahren —
ein vollstandiges Lehrbuch der Kristallographie. dem er etwa

200 selbstverfertigte Zeichnungen beigab. Wahrscheinlich
stammt ein grof3er Teii der mineralogischen Relikte des Dom-
gymnasiums aus jener Zeit. Brauns Lehrbuch wurde von dem
sachkundigen Mineralogieprofessor Dr. Knoop in GieBen giin-
stig beurteilt. Ein Druck unterblieb, weil kein Verleger einen
15jahrigen Gymnasiasten als ,Autor* gelten lassen wolite.

Braun besall eine ungewéhnliche, geistige Veranlagung und
Willenskraft. Dem jetzigen Domgymnasium bewahrte Ferdinand
Braun stets ein treues Gedenken. Das Fuldaer Gymnasium. das
ihn heranbildete, hatte wohl selten einen gelehrteren und be-
rihmteren Schiiler als Ferdinand Braun. Als Braun am 20. April
1868 — genau ein halbes Jahrhundert vor seinem Todestag —
die Universitdt Marburg bezog, brachte er dorthin mehr Kennt-
nisse in allen Zweigen der Naturwissenschaften mit als man-
cher talentierte und fleiBige Student sich wihrend eines sechs-
semestrigen Hochschulbesuches erwirbt.

Nach der Reifeprifung studierte Braun Mathematik und Physik
an den Universititen Marburg und Berlin. Er wurde in Berlin
Assistent von Professor Quincke, promovierte 1872 und ging
mit Quincke als Assistent nach Wiirzburg, wohin dieser berufen
worden war. Kurze Zeit spiter wurde Braun Oberlehrer an der
Thomas-Schule in Leipzig. Auch dort arbeitete er intensiv wis-
senschaftlich, physikalisch weiter. Sein spaterer Assistent Prof.
J. Zenneck schrieb zum 100. Geburtstag Brauns 1950 in den
.Physikalischen Blattern“®): .Er war einer von den Oberleh-
rern, die die Begeisterung fir die Wissenschaft und die Energie
besitzen, um neben dem anstrengenden Lehrberuf auch noch
wissenschaftlich sich zu betatigen. Er mu3 aber auch am Unter-
richt Freude gefunden haben, denn er, dessen Starke sicherlich
nicht die Mathematik war, schrieb ein Mathematikbuch mit
witzigen Aufgaben, durch die er den Schilern nicht nur Kennt-
nisse der Mathematik, sondern auch Freude an ihr beibringen
wollte."

1876 erhielt Braun die erste akademische Professur. Er wurde
auBerordentlicher Professor fiir Theoretische Physik in Mar-
burg. 1880 in gleicher Eigenschaft in Straburg und 1883 in
Karlsruhe. 1885 wurde er als ordentlicher Professor fir Experi-
mentalphysik nach Tubingen berufen, wo er ein neues Physi-
kalisches Institut zu bauen und einzurichten hatte. Diese Auf-
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gabe |8ste er vorziiglich. Er fuhlte sich in Tiibingen besonders
wohl und folgte 1895 nur mit einem gewissen Bedauern einem
Ruf nach Straburg. 1905 wurde Braun Rektor der Universitit
StraBburg, nachdem er vorher einen Ruf nach Leipzig abge-
lehnt hatte. Wihrend seiner StraBburger Zeit wurde er wegen
seiner Verdienste um die drahtlose Telegraphie im Jahre 1909
mit dem Nobelpreis fiir Physik ausgezeichnet.

Die Forschungsarbeiten Brauns auf dem Gebiete der draht-
losen Telegraphie kamen umgehend zur technischen Anwen-
dung. Mit Industriekreisen wurde die Braun-Gesellschaft ge-
griindet, die dann zur Braun-Siemens-Gesellschaft erweitert
wurde. Durch Vereinigung dieser Gesellschaft mit der AEG ent-
stand die heutige Gesellschaft ,Telefunken®.

Neben seinem wissenschaftlichen Streben und strenger Arbeit
liebte Braun die Natur und ihre Schénheiten. In der Jugend
durchwanderte er die heimatliche Rhén und andere Mittel-
gebirge. Spater besuchte er das Hochgebirge sowie fremde
Lénder und Erdteile. Die Schénheiten der Natur suchte Prof.
Braun mit Pinsel und Farbe festzuhalten. Eine groBe Zahl von
beachtenswerten Aquarellen ist durch seine Malkunst der
Nachwelt erhalten geblieben.

1914, als der erste Weltkrieg ausgebrochen war, wurde Prof.
Braun zu einem Patent-ProzeB nach New York berufen. Die
amerikanische Marconi-Gesellschaft hatte gegen die Station
Sayville, die Gegenstation von Nauen bei Berlin, den Prozefl
angestrengt?), wodurch die Weiterarbeit der Station gefahrdet
wurde. Mit 64 Jahren entschloB sich Braun, dessen Gesundheit
durch eine schwere Operation zuvor erschiittert war, zu dieser
Reise mitten im Winter durch die englische Blockade hindurch.
Braun lebte unbehelligt in Brooklyn bei New York auch nach
dem Eintritt der Vereinigten Staaten in den Krieg. Jedoch
durch sein inneres Leiden und einen Unfall muBte er schlieBlich
ein Hospital aufsuchen, wo er am 20. April 1918 starb. An seinem
Sterbelager in New York stand sein jiingster Sohn. Im Jahre
1921 vermochte dieser die Asche seines Vaters in die Heimat
zu iiberfiihren, wo im Beisein seiner beiden Séhne und seiner
Tochter nebst Angehérigen, Freunden und einer groBien Trauer-

48

gemeinde die Beisetzung in der Grabstitte seiner Eltern in
Fulda erfolgte?).

Aus der Fiille der Arbeiten Brauns sind 15 Publikationen im
Literaturverzeichnis angefiihrt'"). Die hervorragenden Leistun-
gen Ferdinand Brauns liegen in der Entdeckung der Detektor-
gleichrichterwirkung bestimmter Sulfide (1875) als Vorgénger
der Transistoren'), der Entwicklung der Braunschen Rdhre
(1897)") und dem Bau des gekoppelten Braunschen Senders
(Knallfunkensender 1898)").

Braun erhielt zusammen mit Marconi den Nobelpreis fiir Physik
im Jahre 1909. Dadurch wurden seine groBartigen Arbeiten fir
das Funkwesen gewiirdigt.

Brauns Leistungen waren bahnbrechend in der Entwicklung
der drahtlosen Telegraphie und in der angewandten elektro-
magnetischen Feldtheorie. Braun hat aufklirend und schép-
ferisch auf dem gesamten Gebiet der Radiotelegraphie ge-
wirkt, und sein Name wird stets unter den allerersten in der
Entwicklungsgeschichte der drahtlosen Telegraphie im Ton-
und Bildfunk, auch im Farbfernsehen, bleiben. Karl Ferdinand
Braun war das schépferische, verbindende Glied des wissen-
schaftlichen Fortschritts bei der Sender-Entwicklung von Hein-
rich Hertz, dem Vater der elekiromagnetischen Langwellen-
sender, bis Heinrich Barkhausen, dem Entdecker der Ultrakurz-
wellensender.

Als Braun im Jahre 1905 nach der Entdeckung des radioaktiven
Zerfalls durch die Arbeiten des Ehepaars Curie und Lord Ru-
therford das kommende Atomzeitalter erahnte, schloB er seine
Rektoratsrede an die akademische Jugend der Universitit
StraBburg mit folgendem SchluBwort:

+Es ist eine Tatsache, daB die Atome nicht die letzten Reali-
titen sind. Der Traum unserer Jugend, ein Element in ein
anderes zu verwandeln — das alte Problem der Philosophen,
das angestrebte Ziel der Alchimisten —, ist, wenn nicht alles
tauscht, erfiillt. Wir stehen am Anfang einer uniibersehbaren
Entwicklung. Und Sie, meine Herren, kommen nicht in ein aus-
gebeutetes, sondern in ein neu erschlossenes Land. Mége lhre
Kulturarbeit eine gliickliche sein!®
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Vom Bildungswert
des Latein- und Griechischunterrichts

Von Oberstudienrat Dr. Leo Stock

Von Sexta bis einschlieBlich Oberprima haben die Schiiler un-
seres Gymnasiums laut ErlaB des hessischen Kultusministers
vom 26. 6. 1967 295 Jahreswochenstunden verbindlichen Unter-
richt. Davon entfallen auf Latein 44 und auf Griechisch 30
Jahreswochenstunden. Genau der vierte Teil des gesamten
Unterrichts unserer Schule ist also den alten Sprachen vor-
behalten.

Die alten Sprachen fordern von dem Schiiler also einen gro-
Ben Einsatz an Zeit und Kraft und sind ein Arbeitsfeld, das
nicht leicht zu bestellen ist. Sie versprechen dem Schiiler keine
ZuBeren Vorteile und keinen unmittelbaren alltiglichen Nutzen,
ja sie scheinen als sogenannte tote Sprachen ohne Wert fir
das praktische Leben der Gegenwart zu sein. Denn unsere
moderne Industriewelt ist von Technik und Wirtschaft ab-
hingig, die durch weltweite Beziige miteinander verflochten
sind, und diese Michte bestimmen weitgehend das Leben
jedes einzelnen, zwingen ihn, einen Beruf auszuiiben und mit
seiner ganzen Arbeitskraft seinen Beitrag zu den Bedirfnissen
und Notwendigkeiten der industriell-technischen Gesellschaft
zu leisten. Wer also ein brauchbares Glied dieser Gesellschaft
werden und den Erfordernissen und Aufgaben der Zeit ge-
wachsen sein will, muf auch seine Erziehung und Bildung der
verdnderten Welt und ihrer weiteren Entwicklung anpassen.
Er muB also in erster Linie das Berufsziel des Technikers und
Wirtschaftlers vor Augen haben und infolge des internationa-
len Charakters dieser Berufe sich um die Kenntnis der Natur-
wissenschaften und der modernen Weltsprachen bemiihen. Von
diesem Nitzlichkeitsdenken sind wir alle mehr oder minder
bewuBt oder unbewuBt befangen.

Scolche Gesichtspunkte erscheinen jedermann einleuchtend,
zweckmiBig und unbestreitbar, aber dieser Geist der Zeit 148t
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keinen Raum mehr fiir die scheinbar nutzlose Beschiftigung
mit der Antike und ihren Sprachen und gibt einer pragmatisch
ausgerichteten Bildung den unbedingten Vorrang.

Niemand wird sich bei der Frage nach den Bildungsaufgaben
der héheren Schule den berechtigten Anspriichen der Gegen-
wart verschlieBen kdnnen und die zwangsliufige Notwendig-
keit der Vorbereitung ihrer Schiiler auf akademische Berufe
auBer acht lassen. Aber man muBl sich genauso dariiber im
klaren sein, daB heute alle mittleren und hsheren Berufe eine
mdglichst breite theoretische Grundiagenbildung, d. h. Allge-
meinbildung voraussetzen und dafl es in jedem Beruf nicht mit
noch so genauen Kennthissen auf bestimmten Fachgebieten
getan ist, die es erméglichen, im Strom der Zeit mitzuschwim-
men. Genauso wichtig, ja sogar entscheidend ist ein verant-
wortungsbewuBtes Berufsethos, von dem die praktische Arbeit
des beruflichen Alltags getragen wird, wenn wir nicht dem
Materialismus verfallen wolien und dann Gefahr laufen, von
Ideologien beherrscht zu werden. Deshalb erfordert jede prag-
matische Ausbildung als unabdingbare Ergdnzung die huma-
nistische Bildung, d. h. die Entfaltung des Menschen als geistig-
sittlicher Persénlichkeit. BloBe Zweckbildung und Speziali-
sierung bedingen 2zwangsliufig Einseitigkeit, innere Armut,
Verkiimmerung und Verédung des Menschen und werden dem
Wesensverlangen des Menschen nach einem erfiillten, men-
schenwiirdigen Leben in keiner Weise gerecht. Es bleibt eine
unsigliche Bediirftigkeit des Menschen nach dem Menschsein,
um mit Heydorn zu sprechen’). Was fiir den einzelnen Menschen
gilt, hat genauso Giiltigkeit fiir die Kultur unseres gesamten
Abendlandes. Kultur erschépft sich nicht in den materiellen
Bereichen von Technik, Industrie und Wirtschaft, sondern wird
wesentlich bestimmt von ihren geistigen und sittlichen Gehal-
ten, von ihrem Verhiltnis zu Mensch, Welt und Gott.

Um aber den jugendlichen Menschen als geistig-sittliche Per-
son zu entfalten und ihm zu seiner Wesenserfiillung zu ver-
helfen, bedarf es der Vorbilder, seien es die Gestalten grofier
Menschen, seien es Denkbilder, Ideale. Dadurch wird er ge-
zwungen, in das Wesen anderer Menschen einzudringen, sich
mit einer fremden Welt innerlich auseinanderzusetzen. Er tritt
aus der eigenen Enge heraus, eignet sich an, was an diesen
Leitbildern prigende Kraft besitzt, wird dadurch innerlich in



seiner Menschwerdung geférdert und durch das Erlebnis von
Gegenbildern seiner selbst Uberhaupt erst bewufit. Um das
eigene Selbstverstdndnis zu gewinnen, bedarf es also natur-
notwendig zunachst des Kontrastes, der Distanz, der Selbst-
entfremdung; ohne sie ist persénliche BewuBtseinsbildung
nicht mdglich.

Ebenso ist auch ein bewuBites Verstindnis der Gegenwart
nicht mdglich ohne die Kenntnis der Vergangenheit und ihres
geistigen Erbes. Eine sinnvolle Gestaltung der Zukunft bleibt
ausgeschlossen, wenn man nicht die Krifte kennt, die in der
Gegenwart wirken, und ihre Wurzeln in der Vergangenheit ge-
funden hat.

Bildung ist also ihrem Wesen nach geschichtlich, und ,die
Gegenwart kann zu einer lebendigen Kraft nur vor dem Spiegel
der Uberlieferung werden®, wie es Carlo Schmid ausgedriickt
hat?). Die Gegenwartskenntnis bedarf, um als Bildung wirksam
werden zu kdnnen, der Kenntnis der Vergangenheit. Echte
Bildung verlangt deshalb die titige Aneignung des geistigen
Erbes, die lebendige Verbindung mit den Leitbildern der
Tradition, aus der unsere Gegenwart herausgewachsen ist.
Schopferisches geistiges Leben kann sich nur entfalten in der
stindigen geistigen Auseinandersetzung mit der Uberlieferung,
um von ihr richtungweisende Vorbilder fiir die persdnliche
Selbstverwirklichung, fir das ,Werde, was du bist“, verglei-
chende MaBstibe fir eine klare, kritische Betrachtung von
Vergangenheit und Gegenwart und belebende Anregungen fiir
die Gestaltung der Zukunft zu erhalten.

Was vermag nun die Beschiftigung mit den alten Sprachen
fiir die persénliche Erziehung und Bildung und das kulturhisto-
rische Verstindnis der Gegenwart zu leisten?

Unbestreitbar ist ein wesentlicher Bestandteil unserer abend-
landischen Kultur von der griechisch-rémischen Antike geprigt
worden. Der Philosoph Jaspers erklarte 1946 in seiner Rede
vom europiischen Geist: ,Europa, das ist die Bibel und die
Antike“3),

Bundesprisident Theodor Heuss sagte 1950 bei der Einwei-
hung eines Gymnasiums in einem schénen Bild: ,Es gibt drei
Hiigel, von denen das Abendland seinen Ausgang genommen
hat: Golgotha, die Akropolis in Athen, das Capitol in Rom.
Aus allen ist das Abendland geistig gewirkt, und man darf alle

drei, man muB sie als Einheit sehen.“ Christentum und Antike
sind die Formkrifte unseres abendléndischen geistigen Lebens
geworden, Europa wurde auf diesen Fundamenten aufgebaut,
und dieser Kulturbesitz hat seine Weltgeltung begriindet.

In Hellas stand die Wiege des Abendlandes. Die Griechen sind
die Schopfer der Wissenschaft und wissenschaftlichen Metho-
de, des systematischen Denkens schiechthin. Vor den Griechen
hat es keine europiische Philosophie, keine Logik und Ethik
gegeben, ebenso kein Epos, keine Tragédie oder Komédie,
keine Rhetorik, auch keine Physik, Geographie, Astronomie,
Geomettie und Politik als Wissenschaft oder bewufite Geistes-
haltung. Es ist kein Zufall, daB noch heute an all diesen Be-
griffen die griechische Bezeichnung haftet. Den Griechen ver-
danken wir die Idee der Erkenntnis um ihrer selbst willen,
ebenso auch die ldee der geistigen Freiheit der einzelnen
selbstverantwortlichen Persénlichkeit. Hier wurde der erste
freie Biirgerstaat, der Rechts- und Verfassungsstaat, die De-
mokratie, geschaffen, und das Gesetz, der Nomos, hat eine
zentrale Stellung im griechischen Denken. Hier wurde die
{dee der Bildung des Menschen um seiner selbst willen ge-
boren und erreichte die Darstellung des Menschen in der
plastischen Kunst ihre héchste Vollendung.

In den Romern erkennen wir die ersten Humanisten. Durch die
Beriihrung mit griechischem Geist wurden sie sich tUberhaupt
erst ihrer selbst bewuBt. Sie gestalteten ihre Werke in Lite-
ratur und Kunst nach griechischen Vorbildern, was Horaz in
dem bekannten Wort ausgedriickt hat: ,Graecia capta ferum
victorem cepit et artes intulit agresti Latio.“ Doch haben die
Rémer dadurch ihr eigenes Wesen nicht preisgegeben, im
Gegenteil, es wurde durch die Begegnung mit den Griechen
veredelt und zur héchsten Entfaltung gebracht. Durch diese
Umpriagung ilbernommenen Geistesgutes zu eigener Form
wurden die Rémer zugleich Vorbild fiir uns.

Roms eigentliche Grofle aber sind seine Geschichte und sein
Staat, sein Recht und der von den rémischen Tugenden ge-
prigte Mensch der Gemeinschaft. Der Geist des Rémertums
hat bleibenden Niederschlag gefunden in den Begriffen res
publica, magistratus, ius Romanum, iustitia, mos maiorum,
disciplina, officium, pietas und virtus, die schlieBlich zum In-
begriff aller romischen Tugenden wird. Rémisches Wesen
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offenbart sich in seinem realen Sinn fiir die Ordnung des staat-
lichen und privaten Lebens, in dem BewuBtsein der Gebunden-
heit an Sitte und Religion, Familie, Stand und Staat. Roms
Geschichte, Sprache und Kultur waren fir die Entstehung und
Entwicklung der romanischen Vélker, ihrer Sprachen und ihrer
nationalen Kulturen von wesentlicher Bedeutung. Ohne Kennt-
nis Roms ist ein volles Verstdndnis der Geschichte unseres
eigenen Volkes nicht moglich, ganz abgesehen von der un-
schitzbaren Darstellung unserer Frithgeschichte in Tacitus
Germania, deren Ubetrlieferung dem Kloster Fulda verdankt
wird.

Diese kurze Riickbesinnung mag uns verdeutlichen, daf8 die
Wurzeln unserer abendidndischen Kultur in Griechenland und
Rom liegen, daB die Antike innerlich zu uns gehdrt und ein
verbindendes Element der européischen Volker ist, daB unser
geistiges Sein von den Weltvorstellungen der Griechen und
den Lebensbegriffen der Rémer wesentlich gepridgt wurde.
Darum sagt Jaspers in der schon erwiahnten Rede mit Recht:
.Der beste, der im Grunde einzige Weg zum Wissen um das,
was Europa ist, ist der Weg zu den Quellen.”

Wenn wir also uns das Verstindnis unseres eigenen Geistes
nicht selbst verschliefen wollen, wenn wir an dem geistigen
Erbe und Leben Europas weiterhin teilhaben wollen, miissen
wir uns zwangslaufig mit der Antike befassen. Wirkliche Be-
gegnung aber mit dem Geist der Antike ist abgesehen von der
Kunst nur in der Sprache mdglich. Von Wilhelm von Humboldt
stammt das beriihmte Wort:  Die Sprache ist gleichsam die
duBerliche Erscheinung des Geistes der Volker; ihre Sprache
ist ihr Geist und ihr Geist ihre Sprache; man kann sich beide
nie identisch genug denken.” Schon Seneca hat gesagt: ,Talis
hominibus fuit oratio qualis vita.* — Sprache ist Spiegelbild
des Lebens der Menschen. Griechenland und Rom treten uns
abgesehen von der Kunst nur im griechischen und lateinischen
Wort entgegen. Entscheidend aber ist, daB die Griechen und
R&mer in ihrer Sprache Werke von héchstem Wert hervorge-
bracht haben, die unbestreitbar zur Weltliteratur gehéren. Man
braucht nur an die Epen Homers, die Tragédien des Sophokles,
Platons Dialoge, Thukydides Geschichte des Peloponnesischen
Krieges, Vergils Aeneis, die Oden des Horaz, Ciceros Reden
und Tacitus Geschichte der rémischen Kaiserzeit zu erinnern.
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Die lateinische und griechische Sprache an sich sind geistige
Leistungen von hohem Rang, und ihre Kenntnis als solche ist
ein Bildungsmittel von hoher Wirksamkeit. Diese sogenannten
alten Sprachen sind im Gegensatz zu den modernen Sprachen
Flexionssprachen mit groBem Formenreichtum, durch den die
Funktionen der einzelnen Satzglieder in zwingender Weise
festgelegt sind. Eine geniale Leistung des griechischen Geistes
ist die Fahigkeit der griechischen Sprache, von einem Verbum
452 verschiedene Formen mit Hilfe von Augment, Tempus-
zeichen, Moduszeichen, Reduplikation und Personalendungen
ohne ein Hilfsverbum zu bilden. In der lateinischen Sprache
sind die verschiedenen Wortarten und Satzteile, die einzelnen
Kasus, Tempora und Modi so vollstindig wie in keiner moder-
nen Sprache ausgeprigt. Dadurch vermittelt die lateinische
Sprache ein klares Bild von dem elementaren Aufbau einer
Sprache und den grammatischen Grundbegriffen, die fiir das
Erlernen jeder indogermanischen Sprache unerléBlich sind. in-
folge der notwendigen Feststellung abstrakter grammatischer
Zusammenhinge lernt der Schiiler das Wesen der Sprachmittel
kennen, ist gezwungen, seine Gedanken logisch zu ordnen, und
erhilt damit eine Vorschule fiir wissenschaftliches Denken
iberhaupt. Andererseits ist die lateinische Sprache in ihrer
Kasuslehre, ithren Partizipialkonstruktionen und verschiedenen
Konjunktionalsitzen bei weitem nicht so fein ausgebildet wie
die deutsche Sprache, sondern triagt einen grobmaschigen, aber
trotz allem disziplinierten Charakter. Man denke nur an die
verschiedenen Funklionen des Ablativs, des Participium
coniunctum und des Ablativus absolutus, der Konjunktionen
scum® und ,ut. Aber gerade dieser Mangelcharakter der la-
teinischen Sprache zwingt beim Ubersetzen in die feiner diffe-
renzierende deutsche Sprache zur logisch unterscheidenden
Beobachtung und klaren Erkenntnis des gedanklichen Zusam-
menhangs. Dadurch leistet die lateinische Sprache einen wich-
tigen Beitrag zu geistiger Zucht und der Ausbildung des ,logi-
schen Gewissens“ (Kerschensteiner). Das Wesen dieser geisti-
gen Zucht sieht Kerschensteiner beim Ubertragen aus dem
Lateinischen in die deutsche Sprache darin, dafl die Leistungs-
fihigkeit der intellektuellen Funktionen entwickelt wird, die
Fahigkeit, vieldeutige Begriffe zu analysieren, Begriffsinhalte
eindeutig festzulegen, verwickelte und schwierige Gedanken-
gebilde unter bestindiger Skepsis gegen die eigenen Einfille



logisch durchzuarbeiten und das schlieBlich gewonnene Urteil
nicht eher zu bejahen, bis es einer allseitigen Priifung und
Verifikation standgehalten hat. Erst diese geistige Zucht setzt
uns in den Stand, in immer héhere Geistesgiiter einzudringen.
Diese formale Bildung zum logischen und wissenschaftlichen
Denken vollzieht sich im altsprachlichen Unterricht auf den
qualitativen Gebieten des geschichtlichen, gesellschaftlichen,
politischen, kulturellen, religiésen und seelischen Lebens. Da-
mit sind die alten Sprachen die unbedingt notwendige Ergan-
zung zur rein quantitativ bestimmten Erkenntnis und Logik der
Mathematik.

Gleichzeitig aber befreit der altsprachliche Unterricht, beson-
ders im Lateinischen, von der Enge des eigenen unreflektier-
ten Sprachgebrauchs, offenbart durch den unerldBlichen Zwang
der strukturellen Sprachanalyse das Wesen einer Sprache und
fuhrt durch diese Selbstentfremdung iberhaupt erst zum Be-
wuBtsein und tieferen Verstindnis der Muttersprache. Denn
nur in der reflektierten Betrachtung und Ubung einer fremden
Sprache wird deutlich, was Sprache iiberhaupt ist, wird durch
das Gegenbild die eigene Sprache erst voll bewuf3t und ver-
fugbar. Goethe sagt mit Recht: ,Wer fremde Sprachen nicht
kennt, weif} nichts von seiner eigenen.” Gerade dadurch, daB
die alten Sprachen uns immer fremd und zugleich verwandt
sind, sind sie wie keine andere fremde Sprache ein vorziigliches
Mittel sprachlicher Schulung, was auch allgemein anerkannt
wird.

Auflerdem wird der Schiiler angehalten, sich beim Ubersetzen
nicht mit einer Wiedergabe zu begniigen, die grammatisch
nicht anfechtbar ist, sondern sich zu bemiihen, nach dem je-
weils treffenden Wort zu suchen, die verschiedenen Méglich-
keiten deutscher Ausdrucksweise zu iiberlegen und in Satzbau
und Stil dem Wesen der deutschen Sprache gerecht zu werden.
Dadurch kann das Ausdrucksvermdgen auf den verschiedensten
Gebieten des menschlichen Denkens, Fiihlens und Empfindens
geschult und erweitert und das Stilempfinden verfeinert wer-
den, zumal die Antike wie keine andere Kultur in ihren kunst-
vollen Sprachschépfungen sich um die Schénheit der Rede
auch in der Prosa bemiiht und die Einheit von Inhalt und Form
in klassischer Vollendung erreicht hat. SchlieBlich ist es durch
den Vergleich der alten Sprachen mit der deutschen Sprache
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méglich, die innere Form der einzelnen Sprachen autfzuzeigen,
ihre Weltansicht bewuBt zu machen, damit zugleich das eigene
Weltbild zu erweitern und den Blick fiir die Zusammenhinge
der indogermanischen Sprachen zu &ffnen.

Doch auch auf den mittelbaren Nutzen der Kenntnis der alten
Sprachen muB hingewiesen werden. Wer die lateinische und
griechische Sprache kennt, beherrscht damit fast den gesamten
Fremdwortschatz der deutschen Sprache und fast aller abend-
lindischen Sprachen, da diese Begriffe weitgehend der antiken
Sprech- und Denkwelt entnommen sind. Die internationale
wissenschaftliche Terminologie in Literatur, Kunst, Medizin,
Politik, Recht und Wirtschaft, ebenso auch viele Lehnwérter
erschlieBen sich erst in ihrem eigentlichen Sinn durch die
Kenntnis des Lateinischen und Griechischen. Viel wichtiger
aber ist, daB Latein die Muttersprache der romanischen Spra-
chen ist. Italienisch, Franzdsisch, Spanisch, Portugiesisch und
Rumd&nisch haben sich bekanntlich aus der lateinischen Sprache
entwickelt. Sogar die englische Sprache hat die Hilfte ihres
Wortschatzes unmittelbar oder mittelbar dem Lateinischen ent-
nommen. Natiirlich erlernt man alle diese Sprachen viel leich-
ter und schneller, wenn man die lateinische Sprache kennt, und
gewinnt erst durch Latein den Schliissel zu ihrem Versténdnis.
Eine wissenschaftliche Beschiftigung mit den romanischen
Sprachen ist ohne griindliche Lateinkenntnisse nicht méglich.
Aber auch Theologie, Philosophie, Archiologie, das Quellen-
studium der Geschichte setzen die alten Sprachen unumgéng-
lich voraus, und fiir das Studium der Medizin, Pharmazeutik,
Botanik, Biologie, Zoologie und der Rechtswissenschaft werden
ebenfalls lateinische Sprachkenntnisse benétigt.

Das hdchste Ziel des altsprachlichen Unterrichts aber ist, durch
die Lektiire der klassischen Schriftsteller den Blick fiir geistige
Zusammenhinge zu wecken und zu schirfen, dem jugendlichen
Menschen Leitbilder und Malstidbe zu vermitteln, um ihm da-
durch sachliches Urteilen und wertbestimmtes, verantwortungs-
bewuBtes Handeln zu ermdglichen, ist mit einem Wort seine
existentielle Bildung und Erziehung. Wesentliche allgemein-
menschliche Lebensfragen, die auch heute noch den abend-
landischen Menschen bewegen, sind in den Kunstwerken der
antiken Literatur in einer iiberschaubaren, anschaulichen und
unmittelbaren Form bewuBt dargestellt, und die Méglichkeiten
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menschlichen Daseins sind in einer Vielzahl groBer Menschen-
bilder gestaltet worden. Die Antike ist nach Carlo Schmid ,eine
Sammlung groBer Musterbilder der ewigen Themen, die den
Menschen gestellt sind, um so die Fahigkeit zu gewinnen,
unsere eigene Gegenwart klarer zu sehen, sie klarer zu be-
fragen und die Fragen klarer zu beantworten)“. In dem gleichen
Sinne sagt Karl Jaspers: ,,Die Antike hat faktisch begriindet, was
wir im Abendland als Menschen sein kénnen. Jeder groBe Auf-
schwung des Menschseins ist im Abendland durch eine Be-
rilhrung und Auseinandersetzung mit der Antike geschehen.*
Durch ihren Modelicharakter und das Kontrasterlebnis bieten
die Werke der antiken Schriftsteller die Maglichkeit, uns mit
wesentlichen Fragen unseres Menschseins auseinanderzu-
setzen und uns zu bewuBten, selbstindigen Persénlichkeiten
zu entwickeln, die nicht dem Zeitgeist der Gegenwart ausge-
liefert sind. Deshalb hat die Antike das Geheimnis, immer wie-
der jung zu sein, uns persénlich zu betreffen und fruchtbare
Hilfe bei der Weckung und Entfaltung unserer geistigen, sitt-
lichen und #sthetischen Krifte zu gewahren.

Es ist nicht méglich, die ganze Fiille des allgemein-mensch-
lichen Gehaites der Werke antiker Schriftsteller aufzuzeigen,
mit denen der Schiiler am altsprachlichen Gymnasium in Be-
rilhrung kommt, doch sollen einige Hinweise fir ihren exem-
plarischen Charakter gegeben werden.

Homer hat man mit Recht ein Spiegelbild des Lebens genannt.
Seine Epen, an denen man die Wesensziige des Dichterischen
iiberhaupt kennenlernt, fithren in alle Bereiche der Natur und
des Menschen. Zum ersten Male in Europa spiegelt sich hier
in der Dichtung in unerkldrlicher Vollkommenheit ein um-
fassendes Weltbild, dessen bewegende Krifte uns auch heute
noch tief beriihren. In Homer zeigt sich ein uniibertroffener
Kenner der menschlichen Seele, der seine handelnden Per-
sonen als einprigsame Gestalten in einer idealtypischen, zum
Teil tragischen Weise gestaltet hat.

Tiefste Welt- und Lebenserfahrung liegt uns in der griechischen
Tragddie vor, die die Tragik menschlichen Daseins in erschut-
ternder und das ganze Abendland bestimmender Weise ge-
staltet hat. Der Mensch und sein Verhiltnis zu Gott, das ist
die Mitte der tragischen Dichtung des Sophokles, ergreifend
sichtbar in seiner Antigone.
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Die menschenbildende Kraft der Antike wird immer wieder bei
der Platon-Lektiire offenbar, und die Gestalt des Sokrates hat
noch nie ihren vorbildlichen Charakter der Einheit von Lehre
und Leben verloren. Platon ist das Beispiel eines Philosophen,
der in einer Zeit, die die mythische Glaubigkeit verloren hat und
allgemeinem Skeptizismus und Relativismus zu verfallen droht,
die Wirklichkeit wissenschaftlich mit den Mitteln der Ver-
nunft, des Logos, zu ergriinden sucht und hinter der verwirren-
den Fille der sichtbaren Welt Prinzipien entdeckt, die Ideen,
als héchste Idee die des Guten und als MaB aller Dinge den
einen Gott. Bei allem wissenschaftlichen Fragen, das grund-
sitzlich von der Stufe des Nichtwissens ausgeht, erfihrt er die
Begrenztheit der eigenen Vernunft und erkennt, dafl der Logos
nicht Herr seiner selbst ist, sondern da Mensch und Welt
metaphysisch verwurzelt sind. Damit hat Platon fiir das Denken
des Abendlandes Méglichkeiten und Grenzen aufgezeigt und
die ldee der Menschenbildung ein fiir allemal begriindet.

Thukydides ist der erste wissenschaftliche Geschichtsschreiber
und zugleich einer ihrer gréBten, so daB selbst der deutsche
Historiker Ranke bekannte, er wolle nichts anderes sein als ein
Schiiler des Thukydides. Bei ihm finden wir die Methoden der
wissenschaftlichen Geschichtsschreibung bereits voll ausge-
prigt: unbestechliches Suchen nach der historischen Wahrheit
mit gréBtmdsglicher Akribie und sachlicher Beweisfithrung,
Quellenstudium und Quellenkritik, wobei er bereits die Ergeb-
nisse von Ausgrabungen fiir seine wissenschaftlichen Forschun-
gen heranzieht, Erklarung der Geschichte aus rein immanenter
Kausalitit. Letzte ableitbare Ursache und ausschlieBlicher Tri-
ger des geschichtlichen Geschehens ist fir Thukydides die
menschliche Natur, die ¢@torc avdownria, die bestimmt wird
von dem Streben nach Selbsterhaltung, Besitz und Ehre.
Der Staat, den Thukydides als ein Kollektivindividuum betrach-
tet, folgt den gleichen GesetzmiBigkeiten wie der einzelne
Mensch. Bestimmend im politischen Leben ist deshalb das
Verlangen nach Sicherheit, materiellem Nutzen und Prestige,
woraus sich das Streben nach Freiheit oder Herrschaft lber
andere ergibt. Entscheidend ist daher im Verhéltnis der Staaten
zueinander nicht das Recht, sondern die Macht. In dem Streben
nach Macht gerit ein Staat aber auf die Bahn einer Zwangs-
laufigkeit, wo er sich keine Grenzen mehr setzen kann, sondern



um seiner Selbsterhaltung willen zu bestidndiger Machterweite-
rung gezwungen ist. Daraus ergibt sich ein unerbittliches und
fur alle Zeiten gultiges Gesetz, daB der Schwichere von dem
Starkeren beherrscht wird. Neutralitdt zwischen GroBmichten
ist unméglich, da sich niemand dem Kraftfeld starker Méchte
entziehen kann. Friede 2wischen den GroBméichten ist nur
moglich auf der Grundlage des Gleichgewichts der Kréfte, und
Freundschaft nur bei gleicher Furcht vor einem gemeinsamen
michtigeren Gegner. Thukydides hat damit Grundgesetze der
Politik erkannt, die im Zeitalter der GroBmiachte und weltweiter
Spannungen ihre auBerordentliche Aktualitat besitzen, so dafl
sein Werk, wie er selbst gesagt hat, ein Besitz fir immer ist.

Dieser bitteren, nur leider allzu wahren Analyse der politischen
Wirklichkeit stellt aber Thukydides in der beriihmten Rede des
Perikles auf die Gefallenen das Idealbild der athenischen
Demokratie gegeniiber, die die Freiheit und Gleichheit der
Biirger und die Autoritdt der Gesetze garantiert. Ste |48t der
freien Entfaltung der Persénlichkeit den nétigen Spielraum und
gibt dem Tiichtigen freie Bahn, ohne soziale Unterschiede zu
machen.

Im Lateinunterricht beginnt die Schriftstellerlektiire gewdhnlich
mit Cisar, um an ithm wegen seiner einfachen, knappen und
klaren Sprache die Technik des Ubersetzens zu schulen. Aber
die Casarlektiire gibt dem Schiiler zugleich ein anschauliches
Bild der strategischen und staatsmannischen Fihigkeiten dieses
groBen Rémers, |4Bt ihn seinen scharfen Blick fiir die politischen
Triebkrifte erkennen, aber auch den Gegensatz zwischen Real-
politik und Diplomatie in der Auseinandersetzung zwischen
Casar und Ariovist erleben. Auch die politischen und kulturellen
Verhiltnisse bei Galliern und Germanen werden bewuBt, die
Unterschiede zwischen einem Natur- und Kulturvolk, wobei das
Wesen eines Kulturvolkes typisch rémisch in officium und dis-
ciplina gesehen wird. SchlieBlich ist das Bellum Gallicum eine
einzigartige historische Quelle fiir die Eroberung und Romani-
sierung Galliens, die fiir das rémische Reich und die Geschichte
des Abendlandes von nicht zu unterschitzender Bedeutung
war.

Bei Sallust erfihrt der Schiiler das zeitlose ldeal politischer

Virtus, die in Einsatzbereitschaft — labor, Selbstbeherrschung —
continentia und Gerechtigkeit — iustitia beschlossen liegt.

Andererseits aber werden warnend die Ursachen fiir morali-
schen und zugleich politischen Niedergang aufgezeigt, die vor
allem in Freiheit und Wohlstand erkannt werden. Diese haben
egozentrisches und materielles Denken zur Folge, das schlie3lich
zur Umwertung der Wertmalistidbe, zu Freveln gegen die natiir-
liche Ordnung und Verbrechertum fiihrt. Die aktuelle Bedeutung
und Wahrheit dieser Gedanken erweist sich bei der Frage nach
den Griinden heutiger Verfallserscheinungen und der Jugend-
kriminalitdt leider allzuoft. In der Person Catilinas erleben die
Schiller den Typus eines Demagogen, und sie erkennen in
seiner Ansprache bei der Griindungsversammlung der Ver-
schwérung das Muster einer Hetzrede.

Ciceros Werk ,De re publica” ist besonders fiir die politische
Erziehung geeignet. In der Vorrede wird die Notwendigkeit
politischer Betitigung eingehend begriindet und besonders
betont, dafl bei mangelndem Einsatz guter und tiichtiger Biirger
der Staat den schlechten liberlassen wird, denen man dann
ausgeliefert ist und die den Staat ins Verderben stlirzen. Cice-
ros Gedanken iliber das Wesen des Staates, iliber die ver-
schiedenen Staatsformen, besonders die Demokratie und den
Wechsel der Verfassungen, sprechen immer wieder den jungen
Menschen an. Seine Ansichten (iber die Notwendigkeit einer
Politik des MaBes und Ausgleichs, die allgemeine Giiltigkeit
des Naturgesetzes und die Einfligung der staatlichen Ordnung
in die géttliche Weltordnung besitzen zeitlose Giiltigkeit. Kul-
turgeschichtlich bedeutsam ist die Darstellung des antiken
Weltbildes in dem beriihmten Traum Scipios.

Die Lektiire einer Rede Ciceros vermittelt einen Eindruck von
der hohen Kunst der Sprachgestaltung der Antike, von den
verschiedenen Stilarten, Stilmitteln und ihren Funktionen.

Tacitus Germania vermittelt uns ein einzigartiges Bild von der
Frihgeschichte unseres Volkes, wie es kein anderes Volk der
Welt besitzt. Er zeigt, dal im &ffentlichen Leben der Germanen
Tapferkeit, Treue, Gerechtigkeit, Freiheit und auf Leistung be-
ruhendes Ansehen bestimmend sind, im privaten Leben die
Reinheit und Strenge der Ehe und das Fehlen von GenuBsucht
und Habgier.

Bei der Horazlektiire erlebt der Schiiler einen Menschen, der
nach dem recte vivere fragt, es im MaB, in festen, naturgegebe-
nen Grenzen, der goldenen Mitte und innerer Ausgeglichenheit
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findet, der es zugieich versteht, mit den Gaben, die die Natur
dem Menschen spendet, den Augenblick zu kosten, und der
nicht einer besinnungslosen Hetze des Lebens verfillt. AuBer-
dem ist seine Dichtersprache ein Beispiel héchster sprachlicher
Kunst, und sie kann das Formgefiihl des jugendlichen Menschen
entwickeln und verfeinern.

Iin Vergil schlieBllich finden wir in den Eklogen einen Menschen,
der aus der rauhen Wirklichkeit flieht und sich aus der Sehn-
sucht seiner Seele eine esigene Welt in romantischer Verklidrung
schafft: Arkadien, das Land ohne Sorge, das Land der MuBe,
des Friedens und der Liebe. Aber er findet in den Georgica
zur realen Welt zuriick, bejaht die Arbeit als gottgewollt und
sinnerfiilit, spricht sie jedoch nie als letzten Sinn des Daseins
an und preist das bauerliche Leben als natirliche Daseins-
ordnung. In seiner Aeneis erkennen wir Aeneas als Symbol
eines Helden, der sich géttlichem Willen unterwirft, auf per-
sénliches Glick verzichtet, seiner Aufgabe trotz aller mensch-
lichen Schwachheit verantwortungsbewuBt dient und damit in
unmittelbarer Ndhe des Christentums steht.

Bei diesen Beispielen aus der Lektiire des altsprachlichen Un-
terrichts wird jeder sich nicht in eine fremde, vergangene Welt,
zu der wir innerlich keine Beziehung mehr haben, versetzt, son-
dern sich unmittelbar als Mensch angesprochen fiihlen. Es
zeigt sich auBerdem, daB bei den Griechen der Mensch als
Einzelpersdnlichkeit im Vordergrund des Denkens steht, bei
den Rémern hingegen der Mensch als Glied einer Gemein-
schaft. So ergidnzen sich auch in dieser Hinsicht die beiden
Facher sinnvoll, und im Grunde kann keines auf das andere ver-
zichten.

Wenn man die Bildungswerte des Latein- und Griechischunter-
richts zusammenfaBt, kommt man also zu folgendem Ergebnis:

Die Beschiftigung mit der griechisch-romischen Antike bietet
dem jugendlichen Menschen den Schliissel zum Verstindnis
unserer abendldndischen Kultur und weiter Bereiche unserer
deutschen Geistesgeschichte, schafft iiberhaupt erst Traditions-
und KulturbewuBtsein. Das Erlernen der alten Sprachen laft
ihn in das Wesen der Sprache eindringen, vermittelt ihm ein
systematisches Bild der grammatischen Grundbegriffe, Ver-
stdndnis fiir sprachliche Entwicklungen und Zusammenhinge,
die eine groBe Hilfe beim neusprachlichen Unterricht bilden
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kénnen, erweitert sein Weltbild, vertieft sein Verstindnis der
Muttersprache und gibt ihm Gespiir fur Form und Stil. Die
bestandig gestellte Aufgabe, sprachliche Erscheinungen gram-
matisch zu analysieren und Gedanken, die in diesen toten
Sprachen ausgedriickt sind, in der Muttersprache wiederzu-
geben, nimmt den Geist in strenge Zucht, schirft das logische
Denken und schult die Ausdrucksfihigkeit in der eigenen
Sprache. Die Lektiire klassischer Werke der griechischen und
rdmischen Literatur stellt vor den Schiler Urbilder menschlichen
Seins und menschlicher Haltungen hin, die hervorragend ge-
eignet sind fur seine Erziehung zu einer selbstindigen geistig-
sittlichen Persénlichkeit. Sie bildet seine sachliche Urteils-
fahigkeit, vermittelt ihm eine Vorstellung von ideellen Werten
und ihrer verbindlichen Bedeutung im Leben des einzelnen
und der Gemeinschaft, das BewuBtsein der Gréfe und Wiirde
des Menschen, aber auch seiner Tragik und methaphysischen
Abhéngigkeit, und unterstitzt damit wesentlich die Aufgabe
des Christentums. Die alten Sprachen wirken damit dem mate-
rialistischen Ungeist unserer Zeit entgegen, steuern seelischer
Verflachung und Verarmung, bilden eine notwendige Ergdnzung
zum naturwissenschaftlichen Denken und leisten so einen
wesentlichen Beitrag zu einer harmonischen Gesamtbildung des
Menschen, der eigentlichen, entscheidenden und héchsten
Aufgabe der héheren Schule iiberhaupt. Auch Albert Einstein
hat gefordert: ,Die hohere Schule hat die menschlichen und
geistigen Qualitdten zu entwickeln ohne Riicksicht auf un-
mittelbare Brauchbarkeit des Vermittelten.” Und Ricarda Huch
sagt: ,Was suchen wir eigentlich auf der Erde anders als Men-
schen? Unser Gliick und Ungliick hdngen ab von unseren
menschlichen Beziehungen.”

Anmerkungen:

) H.-J. Heydorn, Realer Humanismus und humanistisches Gymnasium,
S. 25, in: Humanistische Bildung in unserer Zeit, Verlag Diesterweg,
Frankfurt 1965

?) Carlo Schmid, Das humanistische Bildungsideal, S. 7, Verlag Diester-
weg, Frankfurt 1956

3} K. Jaspers, Vom europaischen Geist, S. 9, Piper-Verlag, Minchen 1947
Y a.a0.,8.22



Das Altsprachliche Gymnasium als
Vorbereitung auf das Studium der
Natur- und Ingenieurwissenschatten

Von Prof. Dr. Dr. h. ¢. Clemens Schopt')

Ende Juli 1947 fand in den wenigen noch benutzbaren Salen
der in ihrem Stadtkern durch den Bombenkrieg vollig zerstérten
Stadt Darmstadt, deren Technische Hochschule zu mehr als
70 Prozent in Tritmmern lag. auf Anregung des Direktors der
damaligen amerikanischen Militarregierung ein . Internationaler
KongreB fiir Ingenieur-Ausbildung” statt. der allen damaligen
Schwierigkeiten zum Trotz auch von zahlreichen Vertretern aus-
landischer Hochschulen besucht war und dessen Themen auch
heute noch von Interesse sind?). Von den in Vortragen und Dis-
kussionen behandelten Gebieten sollen hier nur die erwéhnt
werden, die dazu beitragen konnen, die Frage zu kldren, ob
die fiir das frithere Humanistische Gymnasium charakteristische
Form des Unterrichts, die sich in dem heutigen Altsprachlichen
Gymnasium erhalten hat. nicht nur fiir das Studium z. B. der
Philologie, der Philosophie und der Theologie, sondern auch
fur das Studium der Ingenieur- und Naturwissenschaften eine
geeignete Vorbereitung ist oder nicht.

Das Reifezeugnis des alten Humanistischen Gymnasiums be-
rechtigt ebenso wie das des heutigen Altsprachlichen Gymna-
siums auch zum Studium der Ingenieur- und Naturwissen-
schaften an einer Technischen Hochschule. Wer Séhne hat, die
vielleicht dazu neigen, diese Facher zu studieren, um spiter
einmal an der faszinierenden und unser Leben immer mehr be-
herrschenden Entwicklung dieser Gebiete mitzuarbeiten, sollte
sich maoglichst frih Uber die Voraussetzungen im klaren sein,
die fiir ein erfolgreiches Studium dieser Facher erforderlich
sind. Daruber hinaus ist es notwendig, daB die Allgemeinheit
und daB insbesondere auch die Kultusministerien Klarheit dar-
Uber gewinnen. ob der altsprachliche Typ des Humanistischen

Professor Dr. Dr. h. c. ,
Clemens Schopf, -~ : /

Abiturient des Jahres 1917 [ 2% ]

Gymnasiums als Verstufe der Ausbildung von Naturwissen-
schaftlern und Technikern heute etwa Gberholl ist.

Uber das. was die Hochschule an Voraussetzungen von Ab-
iturienten erwartet, die sich dem Studium der Technik und der
Naturwissenschaften widmen wollen, duBerte sich auf dem er-
wihnten KongreB Professor Dr. E. Bramesfeld®) in seinem Vor-
trag ,Praktisch-psychologische Fragen bei der Auslese von
Studienanwirtern® . unabhingig von irgendwelchen diskutablen
allgemeinen Bildungsidealen?)" folgendermafen:

~Schulung im Denken, in der Methodik geistiger Arbeit, im
Finden des ,Kerns' einer Aufgabe, im systematischen Re-
zipieren, im Umgang mit der Formel, in der Abstraktion, im
korrekten sprachlichen und schriftlichen Ausdruck, in den
Elementen der Mathematik und der Naturwissenschaften,
in den einfachsten Zusammenhingen von Wirtschaft, So-
ziologie, Erdkunde und Geschichte, ist unabdingbare Vor-
aussetzung fur ein erfolgreiches Studium.”

Zuni#chst ist also festzustellen, daB in den Fichern, die an der

Hochschule den Schwerpunkt des Studiums der zukiinftigen
Naturwissenschaftler und Techniker bilden werden, nur die
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Kenntnis der ,Elemente” der Mathematik und der Naturwissen-
schaften erwartet wird; keineswegs wird gefordert, daB die
Hbéhere Schule bereits méglichst umfangreiche Kenntnisse auf
diesen Gebieten vermitteln sollte. Im Einklang damit gehen
meine eigenen Erfahrungen dahin, daB — von sehr wenigen
Ausnahmen abgesehen -- naturwissenschaftliche Ergebnisse,
insbesondere solche, die weniger anschaulich sind, im Unter-
richt einer h8heren Schule vorwiegend durch Auswendiglernen
als Examenswissen gespeichert, aber weniger in ihrer Begriin-
dung und im Umifang ihrer Bedeutung begriffen werden, Das
Verhalten vieler Schiiler der hdheren Schulen dhnelt darin der
Art, wie Studierende aus Lindern ohne lingere naturwissen-
schaftliche Tradition an die Naturwissenschaften herangehen:
sie lernen selbst héchst komplizierte Dinge auswendig, sind
aber nicht fahig, zum ,Kern® vorzustoBen, was allein zu kriti-
tischer Anwendung des Gelernten und zu schépferischer Wei-
terarbeit befahigen wiirde. Es ist offenbar so, daB im Leben
eines Volkes wie des einzelnen erst mit einer gewissen Reife
die Fihigkeit ,rerum cognoscere causas“ in ausreichendem
MaBe sich herausbildet.

Das besagt nun nicht, daB der Unterricht in den naturwissen-
schaftlich-mathematischen Fichern zugunsten der Sprachen
vernachldssigt werden darf. Das ist schon deshalb unméglich,
weil das Interesse derer, die sich spéter diesen Fachern wid-
men wollen, wachgehalten werden sollte und weil der alt-
sprachliche Zweig des Gymnasiums sicherlich auch und wohl
sogar bevorzugt von jungen Leuten besucht wird, die spéter
als Juristen, Theologen, Philologen usw. keine unmittelbare
Beriithrung mit Naturwissenschaft und Technik haben, aber doch
taglich mit Erscheinungen aus diesen Gebieten konfrontiert
werden. Will man sie nicht weltfremd in die Vorbereitung auf
ihren Beruf entlassen, so muB3 man sie schon auf der Héheren
Schule mit den Elementen der Naturwissenschaften und ins-
besondere der Physik und Chemie vertraut machen.

Dabei ist es unméglich und aus den erwidhnten Griinden wohl!
auch gar nicht sinnvoll, tiber die Vermittlung der Ergebnis-
s e dieser Wissenschaft hinaus allzuviel Zeit auf theoretische
Ableitungen und Begriindungen zu verwenden, die in dem be-
treffenden Alter mdglicherweise tUberhaupt nicht verstanden
oder als zu abstrakt und daher als langweilig empfunden wer-
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den. Ein Unterricht, der insbesondere auch die Dinge des tig-
lichen Lebens, mit denen ein jeder in Berithrung kommt, in
ein chemisch-physikalisch-biologisches Weltbild einfugt, ist
zweifellos besonders schwierig und erfordert ein sehr genaues
Durchdenken der Materie und den EntschluB, vieles wegzu-
lassen, was dem Lehrer der Naturwissenschaften wihrend
seines eigenen Studiums vielleicht besonders ans Herz ge-
wachsen ist.

Eines aber muB der naturwissenschaftliche Unterricht in jedem
Falle erreichen, ndmlich die gerade auch fiir den kiinftigen Na-
turwissenschaftler und Techniker so wichtige Schulung der
Beobachtungsgabe, fiir deren Entwicklung liberdies auch das
Zeichnen nach einfachen Gegenstiinden u. dgl. seine heute
allerdings im allgemeinen wohl unterschitzte Bedeutung hat.

Gehen wir iiber zu den in dem erwidhnten Zitat erhobenen
Forderungen nach friihzeitiger Schulung im Denken, im Er-
lernen der Methodik geistiger Arbeit und im systematischen
Rezipieren, so ist nach meiner Uberzeugung dafiir das immer
noch am besten geeignete und dem Alter der Besucher der
héheren Schulen angemessene Vorgehen die griindliche Be-
schaftigung mit der lateinischen Sprache. Der Umstand, daf
die einzelnen Warter eines Satzes im Lateinischen fast be-
liebig angeordnet werden kénnen und von den Dichtern um des
VersmaBes willen auch durcheinandergestellt werden, zwingt
bei jedem Wort zu gespannter Aufmerksamkeit und scharfster
Beobachtung, ohne die sich die Zusammenhinge der Sitze
nicht entwirren lassen. Dadurch und durch die Notwendigkeit,
die logische Verkniipfung der einzelnen Wérter aufzuspliren,
wird eine m. E. durch nichts anderes gleichwertig ersetzbare
Geistesschulung erreicht, und zwar an einem Objekt, der Spra-
che, mit der sich jeder Schiller ganz unabhingig von seiner
speziellen Begabung auseinandersetzen muB und auch in dem
betreffenden Alter schon auseinandersetzen kann. Das dabei
erworbene und durch sorgfaltiges Ubersetzen geiibte ,Sprach-
gefiithl® muB sich dann auch zwangsldufig in der besseren Be-
herrschung der Muttersprache auswirken.

Dergestalt schon an der hoheren Schule im logischen Denken,
in der Methodik geistiger Arbeit und im sprachlichen Ausdruck
geschulten Studierenden fillt es nach vielfiltigen Erfahrungen
unserer Hochschulen leicht, sich rasch und griindlich in natur-



wissenschaftlich-technische Dinge einzuarbeiten; als Hochschul-
lehrer ziehen wir sie denjenigen vor, bei denen erst der Schutt
nur auswendig gelernten Wissens beiseite gerdumt werden
muf.

Man hat manchmal den Standpunkt vertreten, da auch die
Beschiftigung mit anderen Wissensgebieten, insbesondere
mit der Mathematik, eine ebensogute Geistesschulung vermit-
telt wie die Beschiftigung mit der lateinischen Sprache. Da-
gegen ist jedoch zu sagen, da mathematische Begabung nicht
so hiufig anzutreffen ist und daf die Beschiftigung mit der
Mathematik nur eine sehr spezielle Art des Denkens schult,
wihrend die Beschiftigung mit der Sprache fiir jede Begabung
und fiir jede spatere Tatigkeit gleich férderlich ist.

Wenn im vorstehenden nur von dem erzieherischen Wert der
Beschiftigung mit der lateinischen Sprache die Rede war, so
nur deshalb, weil ihr logischer Aufbau und ihre erwéhnten Be-
sonderheiten sie fiir eine allgemeine Geistesschulung als be-
sonders geeignet und in dieser Hinsicht allen anderen Spra-
chen iiberlegen erscheinen lassen. Damit soll aber keineswegs
die Beschiftigung mit der griechischen Sprache als unwesent-
lich abgetan werden. Nur muB sie in ihrem erzieherischen Wert
wegen der gréfleren Kompliziertheit der Sprache und wegen
der Notwendigkeit, bei der Beschiftigung mit klassischer grie-
chischer Literatur und Dichtung auch recht verschiedene Dialek-
te beriicksichtigen zu miissen, hinter der lateinischen Sprache
zuriickstehen. Aber als Zugang zu den Quellen unserer abend-
ldindischen Kultur méchte ich selbst aus eigener Erfahrung
heraus die Beschiftigung auch mit der griechischen Sprache,
mit Homer, wie auch mit der GroBartigkeit der Sprache der
Dramen des Sophokles, der griechischen Lyrik usw. nicht
missen. —

Als die geschilderten Gesichtspunkte auf dem erwihnten Kon-
gref} in einer gréBeren Diskussionsgruppe besprochen wurden,
wurde im Laufe der Diskussion an die anwesenden Vertreter
der Hochschule und der Industrie, die ein humanistisches Gym-
nasium besucht hatten, die Frage gestellt, ob sie heute, nach
lingerer erfolgreicher Tatigkeit in ihrem Beruf, eine andere,
moglicherweise bessere Vorbildung fir Studium und Beruf
wihlen wiirden, wenn sie noch einmal von vorne anfangen
kénnten. Weniger als ein Zehntel der Anwesenden beantwor-

tete die Frage mit Ja; die Uberwiltigende Mehrheit vertrat mit
aller Bestimmtheit die Ansicht, daB sie die Ausbildung, die sie
an einem humanistischen Gymnasium genossen hatte, nicht
missen mdchte und daf sie die dort vermittelte Geistesschulung
als Vorbereitung auf einen technischen und naturwissenschaft-
lichen Beruf als nicht nur nicht tberfliissig, sondern als be-
sonders erwiinscht und vorteilhaft ansehe. Umgekehrt erklarte
weit iber die Hilfte der Diskussionsteilnehmer, die nicht ein
humanistisches Gymnasium besucht hatten, daB sie aus ihrer
heutigen Erfahrung heraus, vor die Wahl gestellt, dieses als
Vorbereitung zum Studium vorziehen wiirden. Es war ein ein-
deutiges Ergebnis zugunsten der Geistesschulung und Persén-
lichkeitsbildung durch die Unterrichtsziele des alten Humanisti-
schen Gymnasiums und insbesondere durch die Beschiftigung
mit den ,toten® Sprachen Latein und Griechisch.

Nun darf man heute aber nicht iibersehen, da3 die Beschifti-
gung mit Latein und Griechisch, die nebenbei die fiir den spi-
teren Naturwissenschaftler, Mediziner und Techniker héchst
erwiinschte Vertrautheit mit den Uber Sprachgrenzen hinweg
verstindlichen und gréBtenteils diesen Sprachen entnommenen
Fachausdriicken erleichtert, fiir sich allein als Vorbildung fir
das Hochschulstudium nicht mehr ausreicht. Inmer mehr Fach-
ausdriicke werden zum internationalen Gebrauch auch aus dem
Englischen tibernommen, der Umfang und die Bedeutung der
in englischer Sprache abgefaBten wissenschaftlichen Original-
und Lehrbuch-Literatur nehmen sténdig zu, und auf Kongres-
sen werden Vortrége und Diskussionen zum grofBten Teil in eng-
lischer Sprache gehalten. So solite der Studierende der Natur-
wissenschaft und der Technik auch schon eine gewisse Kenntnis
der englischen Sprache mitbringen, die aber nicht sehr tief zu
gehen braucht, denn der Wortschatz wissenschaftlicher Lehr-
bucher und Veréifentlichungen ist iiberraschend gering gegen-
iiber dem Wortschatz, den man z. B. fiir die Lektiire einer
Tageszeitung oder eines englischen Romans oder Dramas be-
nétigt, und die Satzkonstruktion ist meist von sachlicher Ein-
fachheit. Wegen dieses beschrinkten Wortschatzes ist es auch
nicht allzu schwierig, in franzésischer oder selbst in spanischer
Sprache abgefaBte naturwissenschaftliche Verbffentlichungen
mit Hilfe eines Wérterbuches zu verstehen. Die Kenntnis des
Lateinischen hilft dabei viel; noch besser ist es natiirlich, wenn
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man {iber eine gewisse Kenntnis der franzésischen Sprache
verfiigt.

im ganzen gesehen ist es nicht wenig, was die Hochschule von
dem Altsprachlichen Gymnasium als Vorbildung flir ihre Stu-
dierenden erwartet, und nur eine intensive Ausnutzung der zur
Verfiigung stehenden Stunden, deren Inhalt so interessant
und anziehend wie mdglich gestaltet werden muf}, und viel-
leicht auch neue, rationellere Unterrichtsmethoden kdnnen den
erwiinschten Erfolg einer méglichst vollkommenen Vorbereitung
auf das Studium bringen.

Betrachten wir abschlieBend noch einmal die eingangs zitierte,
von Prof. Bramesfeld aufgestellte ,Wunschliste“, so fehlt in
ihr wohl noch ein Gesichtspunkt, ndmlich der, dall der spétere
Naturwissenschaftler und Techniker so frilh wie mdglich auch
2u ausdauerndem und beharrlichem Fleil in der geistigen Arbeit
erzogen werden muB. In einer Zeit, in der groBe Teile der Welt
unter Hunger leiden, weil die Erzeugung von Nahrungsmitteln
mit dem Bevédlkerungszuwachs nicht Schritt hilt, und in der in
den technisch hochentwickelten Landern viele Menschen immer
weniger eigene Arbeit leisten, miissen einige aus innerer Be-
geisterung fur ihren Beruf sich der Mithe unterziehen, sich die
fur die Beherrschung der Natur und der Technik erforderliche
geistige Schulung und Wissensfiille anzueignen, mit deren
Hilfe allein die Grundlagen fiir ein menschenwiirdiges Dasein
geschaffen werden kénnen.

Y Anmerkung des Herausgebers:

Prof Dr.-Ing., Dr. rer. nat. h. ¢. Clemens Schépf ist Absolvent des
humanistischen Gymnasiums in Fulda, das er im Méarz 1917 mit dem
Zeugnis der Reife verlie. Er studierte dann mit einer kurzen Unter-
brechung durch Kriegsdienst an der Technischen Hochschule Munchen
und an der Universitédt Freiburg i. Br. Chemie, war Unterrichtsassistent
an den Universitdten Freiburg und Minchen und habilitierte sich, nach-
dem er das Diplomingenieur- und Dr.-Ing.-Examen jeweils .Mit Aus-
zeichnung“ bestanden hatte, 1927 an der Universitdt Munchen fir organi-

sche Chemie. 1929 erhielt er, noch nicht ganz dreiBigjahrig, einen Ruf
auf das Ordinariat fir Organische Chemie an der Technischen Hoch-
schule Darmstadt und war bis zu seiner Emeritierung von 1929 bis 1964
Direktor des Instituts fiir Organische Chemie. Trotz zahlreicher Anfragen
anderer Hochschulen und Berufungen, u. a. nach Géttingen (als Nach-
folger des Nobelpreistrdgers A. Windaus) und Munchen auf den Liebig-
schen Lehrstuhl (als Nachfolger des Nobelpreistragers H. Wieland) sowte
auf fihrende Stellungen in der chemischen Industrie, blieb er in Darm-
stadt, wo fur einen Organiker in vieler Hinsicht besonders glinstige
Arbeitsmdéglichkeiten gegeben waren.

Von Prof. Schopf stammen bisher uber 100 in in- und auslandischen Zeit-
schriften veréffentlichte wissenschaftliche Originalarbeiten auf verschie-
denen Gebieten der organischen Chemie, die internationale Anerkennung
fanden, was u. a. dazu fuhrte, daf3 er 1940 vom Verein Deutscher Che-
miker mit der Emil-Fischer-Medaille und 1960 von der Universitat Zurich
mit der Paul-Karrer-Medaille in Gold ausgezeichnet und weiter zum
Ehrenmitglied der Pharmaceutical Society of Japan und der Schwei-
zenischen Chemischen Gesellschaft ernannt wurde. Er ist ferner Mitglied
der Deutschen Akademie der Naturforscher (Leopoldina) und korrespon-
dierendes Mitglied der Bayerischen und der Heidelberger Akademie der
Wissenschaften; 1959 wurde ihm von der Universitat Freiburg i. Br. der
Dr. rer. nat. h. c. verliehen.

Nach dem Zusammenbruch hat Prof. Schépf die ,Berichte der Deutschen
Chemischen Gesellschaft” als ,Chemische Berichte* wieder ins Leben
gerufen und war 8 Jahre lang alleiniger Herausgeber. Auf internationalen
Kongressen und auf Einladung hat er zahireiche Vortrége im In- und
Ausland uber unter seiner Leitung durchgefihrte Untersuchungen, u. a.
in Agypten (auf Emnladung der UNESCO), in Belgien, Griechenland, Ja-
pan, Osterreich, Schweden, der Schweiz, Spanien, der Turkei und den
Vereinigten Staaten, gehalten. Prof. Schépf veroffentlicht heute noch
laufend in wissenschaftlichen Zeitschriften und st auch nach seiner
Emeritierung noch, unterstiitzt von Assistenten, im Laboratorium wissen-
schaftlich tatig.

) IKIA (Internationaler KongreB fur Ingenieur-Ausbildung) Darmstadt,
31. 7. bis 9. 8. 1947 — Ansprachen, Vortrdge, Zusammenfassungen.
Eduard Roether Verlag, Darmstadt 1949.

%) Vormals Direktor des Psychotechnischen Instituts der Technischen
Hochschule Darmstadt, spéter als Ingenieur und Psychologe Industrie-
berater und geschaftsfuhrender Direktor der REFA, des Reichsverbandes
fur Arbeitsstudien.

%) Mit dem Bildungswert der Alten Sprachen befaBt sich u. a. der Aufsatz
von Dr. Leo Stock in der vorliegenden Festschrift.



Das Erbe der Antike in der
franzdsischen und englischen Literatur

Von Oberstudiendirektor Dr. Wilhelm Quirin

Die Bezeichnung ,Altsprachliches Gymnasium* ist in vieler
Beziehung irrefithrend, da dieser Name leicht die Meinung
aufkommen |14Bt, daB in dieser Schulform nur die alten Spra-
chen Lateinisch und Griechisch gelehrt werden. In Wirklich-
keit wird dem Unterricht in den Naturwissenschaften und in
den modernen Fremdsprachen eine keineswegs geringere Be-
deutung beigemessen, wenn auch die Stundenzahl dieser
Facher geringer ist als die in anderen Gymnasialformen. Der
Name ,Altsprachliches Gymnasium*“ besagt lediglich, da in
dieser Schule die Schiiler neben dem Unterricht in den iibri-
gen Fachern durch das Erlernen der alten Sprachen und durch
die intensive Beschaftigung mit der Literatur der Griechen und
Roémer an die Quellen des europiischen Geisteslebens ge-
filhrt werden und durch das Studium der Antike die Entwick-
lung der europidischen Geistesgeschichte und deren aus
ihrem gemeinsamen Ursprung herkommende Strémungen und
Berithrungspunkte verfolgen kénnen. Dal} ein Schiiler, der mit
der Sprache, Literatur und Kultur der alten Griechen und
Roémer vertraut ist, nicht nur einen leichteren Zugang zur Lite-
ratur der europdischen Volker findet und mit groBerem Ver-
stindnis ihre Werke liest, sondern auch merkliche Hilfe bei
der Erlernung ihrer Sprachen verspiirt, bedarf keiner Begriin-
dung. Die tiefe innere Verbundenheit der europdischen Vél-
ker mit den Griechen und Rémern und ihre geistige Abhan-
gigkeit von dem Denken der Alten wird ihm viel leichter ver-
sténdlich, da ihm die Lektire der Quellen die iberzeitlich
wirkenden Krifte des abendldndischen Geisteslebens und
deren Bedeutung fir die geistige Einheit Europas zum Be-
wuBtsein bringt.

Weil bei der Erlernung der neueren Sprachen neben anderen
das Franzdsische und Englische von den meisten Schiilern

Mot s ., F O S T L e Y 1

gewihlt wird, soll in den folgenden Ausfiihrungen der Einflul
der Antike auf die Literatur des franzésischen und englischen
Volkes gezeigt und zugleich dargelegt werden, wie sehr die
Werte des antiken Geisteslebens gerade in diesen Vélkern
nachwirken und bis auf den heutigen Tag von ihnen geschitzt
werden. Da die lateinische Sprache die Weltsprache des euro-
piischen Westens war, da sie die Sprache aller groen Den-
ker und Wissenschaftler war und da auch ihre Literatur wie
die der Griechen Weltliteratur war, ist die Verbundenheit des
antiken Geisteslebens mit dem der modernen europdischen
Vélker so eng gewesen, daB die Liebe zur Pflege dieser
Sprachen nie erloschen ist und daB die antiken Schriftsteller
durch die ewig giiltigen Wahrheiten, die sie in ihren Werken
verkiindeten, bis auf den heutigen Tag Vorbilder fir die Dich-
ter und Denker des europdischen Abendlandes geblieben
sind.

Die Verbundenheit mit den alten Sprachen war schon immer
so stark, daB man es in weiten Kreisen als eine Selbstver-
stidndlichkeit erachtete, diese Sprachen auch sprechen zu kén-
nen. So erzihlt Montaigne (16. Jahrhundert) in seinen
yEssais“:  Mein Vater iibergab mich einem Deutschen, der
unsere Sprache nicht im geringsten verstand, aber in der
lateinischen sehr bewandert war. Er hatte mich bestindig
unter seiner Obhut. Auch fiir alle Mitbewohner des Hauses
war es eine unverletzliche Regel, daB mein Vater, meine
Mutter, Diener und Stubenmidchen immer nur gerade eben-
so viele Worte Latein sprachen, wie sie gelernt hatten, um sich
mit mir zu verstidndigen. Mit einem Wort, wir latinisierten uns
so sehr, daB es sich bis auf die umliegenden D&rfer aus-
wirkte, wo es noch heute mehrere lateinische Namen fiir
Handwerker und deren Werkzeuge gibt. Ohne Kunstfertigkeit,
ohne Buch, ohne Grammatik oder Vorschrift, ohne Zuchtmit-
tel, ohne Trianen hatte ich ebensoviel sauberes Latein gelernt
wie mein Lehrer.“ Auch Rabelais (16. Jahrhundert) 148t in
einem Brief, den Gargantua an seinen Sohn Pantagruel
schreibt, den Vater den Wert der alten Sprachen seinem Sohn
gegeniiber rihmen. Gargantua, der erst im Alter, als er keine
Zeit mehr hatte, Griechisch gelernt hatte, ohne dessen Kennt-
nis man sich nicht einen Gelehrten nennen kénne, verlangt
von seinem Sohn ein griindliches Studium der alten Spra-
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chen: ,lch will, daB Du die Sprachen vollkommen lernst:
erstens das Griechische, wie es Quintilian will, zweitens das
Lateinische, und daB Du Deinen Stil bildest, was das Grie-
chische angeht, durch Nachahmung Platons, was das Lateini-
sche betrifft, durch Nachahmung Ciceros.”

Ebenso steht die Lyrik der Renaissance ganz unter antikem
EinfluB. Der Anfiihrer der Dichtkunst dieser Zeit, Ronsard
(16. Jahrhundert), wollte in seiner ,Franciade“ dem franzdsi-
schen Volk ein Heldenepos geben, wie es Homer fiir das
griechische und Vergil fiir das rémische Volk geschrieben
haben. In seinen Gedichten besingt er ebenso wie die grie-
chischen und rémischen Dichter, die ihm Vorbild waren, die
antiken Landschaften mit ihren mythologischen Gestalten. In
ihrer Ndhe, in den Waldern, Talern und an den Fliissen, konn-
te sich seine Kunst, wie er sagte, erst recht entfalten.

+Echo me répondait et les simples Dryades,
Faunes, Satyres, Pans, Napées, Oreades,
Egipans qui portaient les cornes sur le front,
Et qui ballant sautaient comme les chévres font,
Et le gentil troupeau des fantastiques fées
Autour de moi dansaient a cottes agrafées . . .*

(Poémes, a Pierre Lescot)

Wie sehr sich Ronsard von der antiken Sagenwelt umgeben
fuhlt, spiegelt so recht sein Gedicht ,La Plante d' Héléne*
wider. Ebenso verherrlicht Jodelle Du Bellay die Vor-
rangstellung Roms in seinem Gedicht ,Rome antique“. Wie die
meisten Gedichte der Dichterschule ,La Piéiade“ zeugt auch
das Drama der Renaissance davon, wie tief die Antike das
damalige Geistesleben durchdrungen hat.

Wenn man sich auch im 17. Jahrhundert von einer schemati-
schen Nachahmung der Antike gelést hat, so offenbart sich
doch in allen Gattungen der damaligen Literatur die enge
Verbundenheit mit dem Altertum. Wie Corneille die
Stoffe zu seinen Dramen aus den rdémischen Schriftstellern
Livius, Tacitus und Seneca schépft, so liben auf Racine die
Heldinnen und Helden eines Aeschylos, Sophokles und be-
sonders Euripides eine schdpferisch zeugende Kraft aus, und
beiden Tragédiendichtern ist es gelungen, die antiken Per-
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sonen, wie sie in den Werken ,Cinna“, ,Horace“, ,Polyeucte*
Corneilles und in den Dramen ,Andromaque®, ,Phédre“,  Bé-
rénice“ Racines auftreten, mit franzésischem Denken und
Fiihlen zu fillen. Ebenso haben bei Lafontaines Fabeln
Aesop und Phaedrus Pate gestanden. Boileau, der grole
literarische Gesetzgeber seiner Zeit, hat nach dem Vorbild
eines Horaz ,L'Art poétique® geschrieben, in der er, wie aus
den folgenden Versen hervorgeht, die antike Mythologie fiir
einen modernen Dichter als unentbehrlich ansieht:

,La fable offre a4 I'esprit mille agréments divers

L2, tous les noms heureux semblent nés pour les vers:
Odysse, Agamemnon, Oreste, ldoménée,

Héléne, Ménélas, Paris, Hector, Enée.

O le plaisant projet d’'un poéte ignorant

Qui, de tant de héros, va choisir Childebrand!

D'un seul nom quelquefois le son dur ou bizarre
Rend un poéme entier, ou burlesque ou barbare.”

Im ,Querelle des anciens et des modernes® begriundet Boi-
leau seine positive Haltung gegeniiber den antiken Schrift-
stellern, wenn er sagt: ,Meine Wertschitzung leite ich nicht
von der langen Zeit ab, die ihre Werke iliberdauert haben,
sondern von der Zeit, wihrend deren man ihre Werke be-
wundert. Man lobt nicht die Alten, weil sie alt sind, und tadelt
nicht die Modernen, weil sie modern sind. Das Alter eines
Schriftstellers ist nicht ein Ehrentitel fiir sein Verdienst, son-
dern die lang dauernde und bestindige Bewunderung, die
man seinen Werken entgegengebracht hat, ist ein sicherer
und untriiglicher Beweis, dal man sie bewundern muB.“ (7iéme
Réflexion sur Longin 1693). Ein weiterer Grund fir Boileau,
den antiken Dichtern den Vorzug zu geben, ist die Tatsache,
daB die Alten die Besten der Modernen geformt haben. So
sagt er in dem ,Lettre & Perrault (1700): ,Kann man leugnen,
daB Corneille bei Livius, Dio Cassius, Plutarch, Lucan und
Seneca seine schonsten Einfille geholt und diese groBen
Ideen gefunden hat, die ihn eine neue Art der Tragédie haben
erfinden lassen, die Aristoteles unbekannt war? . . . Mull man
mir nicht zugeben, daB Moliére die gréBten Feinheiten seiner
Kunst bei Plautus und Terenz gelernt hat?*



Auch Lafontaines Begeisterung fiir die antiken Dichter
zeigt sich in seinem ,Epitre 4 Monseigneur I'Evéque de Sois-
sons” (1687), in dem er die Nachahmung der Alten keineswegs
fiir eine Knechtschaft hilt:

,Quelques imitateurs, sot bétail, je I'avoue,

Suivent en vrais moutons le pasteur de Mantoue,

J'en use d’autre sorte, et, me laissant guider,

Souvent & marcher seul j'ose me hasarder.

On me verra toujours pratiquer cet usage,

Mon imitation n’est point seul un esclavage:

Je ne prends que l'idée, et les tours, et les lois

Que nos maitres suivaient eux-mémes autrefois.

Si, d'ailleurs, quelque endroit plein chez eux d’excellence
Peut entrer dans mes vers sans nulle violence,

Je l'y transporte, et veux qu'il n'ait rien d’affecté
Tachant de rendre mien cet air d’antiquité.

Je vois avec douleur ces routes méprisées:

Art et guides, tout est dans les Champs Elysées.

J'ai beau les évoquer, j'ai beau vanter leurs traits,

On me laisse tout seul admirer leurs attraits.

Térence est dans mes mains, je m'instruis dans Horace,
Homére et son rival sont mes dieux du Parnasse.

Je le dis aux rochers, on veut d'autres discours:

Ne pas louer son siécle est parler 4 des sourds.

Je le loue, et je sais gu’il n'est pas mon mérite,

Mais, pres de ces grands noms, notre gloire est petite.”

Bossuet (17. Jahrh.) ist begeistert von den Helden Roms,
denen die Stadt ihre GréBe verdankt: ,Was ist es, das unse-
rem Adel diesen Stolz in den Kampfen und diesen Mut in
seinen Unternehmungen verleiht? Es ist die Uberzeugung, die
er von Kindheit in sich aufgenommen hat, daB8 ein Edelmann
ohne Mut sich selbst entwirdigt und das Leben nicht verdient.
Alle Rémer waren von diesem Gefiihl durchdrungen. Wahrend
der guten Zeiten Roms war selbst die Jugend durch Strapa-
zen gelibt. Man hdrte dort von nichts anderem sprechen als
von der GréBe des rdmischen Namens. Wenn Rom mehr Hel-
den hervorgebracht hat als eine andere Stadt vor ihr, dann
ist das kein Zufall gewesen. Ein Staat von der Wesensart,
wie sie dem romischen eigen war, fuhlt auch immer eine un-

vergleichbare Kraft in sich und glaubt niemals, daB er keine
Hilfsquellen in der Not in sich birgt. So waren die R6mer nie-
mals verzweifelt, weder als Porsenna sie in ihren Mauern aus-
hungern wollte, noch als die Gallier ihre Stadt brandschatzten
und sogar das Capitol bedrohten, noch als Pyrrhus alle ihre
Heere vernichtete, noch als Hannibal ihre besten Krieger in
der Schlacht bei Cannae tétete.” (Discours sur I'histoire uni-
verselle, 1681.)

Wie sehr man im 17. Jahrhundert die Reinheit des attischen
Geistes bewunderte und die griechische Wertschiatzung der
Lebensgiiter als nachahmenswert hinstellte, geht aus den fol-
genden Worten de |la Bruyéres hervor: ,Die Natur
zeigte sich in den Athenern in ihrer ganzen Reinheit und
Wiirde, und sie war noch nicht von der Eitelkeit, dem Luxus
und dem térichten Ehrgeiz befleckt. Ein Mensch wurde auf der
Erde nur wegen seiner Stirke und seiner Tugend geehrt. Er
war nicht durch Amter und Pensionen reich, sondern durch
sein Feld, durch seine Herden, durch seine Kinder und seine
Diener; seine Nahrung war gesund und natiirlich: sie bestand
aus den Friichten der Erde und der Milch seiner Tiere. Seine
Kleidung war einfach und gleichférmig. lhre Vergniigungen
waren unbescholten: eine grofle Ernte, die Ehe ihrer Kinder,
Einigkeit mit ihren Nachbarn, der Friede in der Familie. Nichts
steht unseren Sitten mehr entgegen als alle diese Dinge, und
doch 148t uns die Entfernung der Zeiten sie schitzen.* In
welchem Grade sich die Franzosen mit diesen Athenern ver-
bunden fiihlen und in ihnen ihr Wesen zu erkennen scheinen,
offenbart sich in den folgenden Worten La Bruyéres: ,Die-
jenigen, deren Sitten uns Theophrast in seinen ,Charakteren*
schildert, waren Athener, und wir sind Franzosen. Und wenn
wir bedenken, daB es 2000 Jahre her sind, daB dieses Volk
von Athen lebte, das er beschreibt, bewundern wir, uns selbst
in ithm zu erkennen, unsere Freunde, unsere Feinde, diejeni-
gen, mit denen wir leben.” (Caractéres, Discours sur Théo-
phraste, 1688.)

DaB man sich auch auf dem Gebiet des kiinstlerischen Schaf-
fens fiir die Werke der Antike begeisterte und aus ihren Vor-
bildern neue Gedanken zu eigener Gestaltung faBte, zeigt
sich in den Worten Poussins, der in ,Les funérailles de
Phocion* (1700—1718) erklart: ,Es ist wahr, daB wir moder-
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nen Menschen unsere besten Werke den antiken Modellen
verdanken, die wir in den Flachreliefs studiert haben. Obwoh!
diese der Skulptur angehéren, lassen sie doch hinreichend
erkennen, mit welchem Geschmack man in dieser Zeit malen
muBte." An einer anderen Stelle der oben zitierten Schrift
antwortet Poussin auf die Frage des Parrhasius, woher er die
Ideen zu seinen Werken geschopft habe: ,lch erinnere mich
nicht mehr daran. Aber sie sind sicherlich aus der Antike ent-
liehen, denn niemals habe ich die Freiheit genommen, der
Antike etwas zu geben, das nicht von ihren Denkmilern
stammte.”

Das 18. Jahrhundert, das einen ganz entscheidenden Wandel
in der allgemeinen Geisteshaltung offenbarte, mufite sich
auch von der Bewunderung der Antike l6sen, zumal man jetzt
durch eine propagierte Aufgeschlossenheit fiir alle neuen Ent-
deckungen andere Vorbilder fiir das geistige Leben sah. Vor
allem entdeckte man England, seine Dichter und seine Phi-
losophie. Dennoch ist auch bei den wichtigsten geistigen Ver-
tretern des 18. Jahrhunderts noch eine Verbindung mit der
Antike festzustellen. In der allgemeinen Auflockerung des
Staatsgefiiges suchte Montesquieu die Ursachen und
Wirkungen festzustellen, um einen MaBstab fiir das Gesche-
hen zu finden. Bei diesen Untersuchungen diente auch ihm
das rémische Volk als Beispiel, und er schrieb seine ,Con-
sidérations sur les causes de la grandeur des Romains et de
leur décadence®. In diesem Werk rilhmte Montesquieu die
Rémer, denen es durch sinnvolle Ausnutzung ihrer Siege ge-
lungen ist, ein Weltreich aufzubauen: ,Am Ende jedes Krie-
ges entschieden sie liber die Strafen und Belohnungen, die
jeder verdient hatte. Sie nahmen einen Teil des Gebietes
dem besiegten Volke ab, um ihn den Verbiindeten zu geben,
wodurch sie einen doppelten Zweck verfolgten: Sie ketteten
Kénige an Rom, von denen sie wenig zu fiirchten, aber viel
zu erhoffen hatten, und schwichten dadurch andere, von denen
sie nichts zu erhoffen, aber alles zu fiirchten hatten . . . Be-
achtet, ich bitte euch, das Verhalten der Rémer! Nach der
Niederlage des Antiochus waren sie Herren iiber Afrika, Asien
und Griechenland. Es schien, daB sie nur eroberten, um zu
geben, aber sie blieben so sehr die Herren, daB sie irgend-
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einem Firsten den Krieg erklarten, sie ihn sozusagen mit dem
Gewicht des ganzen Universums niederdriickten.”

Auch Rousseaus Werke enthalten eine Menge Anspie-
lungen auf die Geschichte und das Geistesleben der Antike.
In seinem ,Contrat Social“ fithrt er immer wieder Beispiele
aus der alten Geschichte an, um die Richtigkeit seiner Ge-
danken zu beweisen. Ebenso sind ihm Rom und Athen eine
Bestitigung fiir seine Behauptung, daB der Fortschritt der
Wissenschaft und der Kiinste nur dazu beigetragen hat, die
Vélker zu ruinieren. Seitdem Athen nach seiner Meinung der
Sitz der grolen Redner und Philosophen wurde, seitdem die
Eleganz seiner Gebaude sich derjenigen der Sprache anglich
und man iiberall die Marmorarbeiten der berihmtesten Mei-
ster sah, breiteten sich im gleichen MalB alle Laster aus, und
die guten Sitten verschwanden. Rousseau stellt Athen das
weniger glanzvolle Sparta gegeniiber und sagt in seinem
,Discours sur les arts et les sciences”: ,Dort kommen die
Menschen tugendhaft zur Welt, und die Luft sogar des Lan-
des scheint ihnen die Tugend einzuhauchen. Von den he-
roischen Taten seiner Einwohner bleibt uns nur die Erinne-
rung. Aber haben solche Denkmiler geringeren Wert fiir uns
als die sehenswerten Marmorstandbilder, die uns Athen hin-
terlassen hat?* Dasselbe Bild entwirft Rousseau von Rom,
von dem er sagt: ,Schon zur Zeit des Ennius und Terenz be-
ginnt Rom zu entarten. Aber nach Leuten wie Ovid, Catull
und Martial und dieser Menge obszdner Dichter, deren Namen
schon das Schamgefiihl verletzen, wurde Rom, bis dahin ein
Tempel der Tugend, zum Schandfleck der Nationen und Spiel-
ball der Barbaren. Deshalb hat in Athen Sokrates begonnen,
und in Rom setzte es der alte Cato fort, gegen die alten Grie-
chen loszuziehen, die die Tugend verfiithrten und den Mut der
Birger schwichten.“ Wie sehr in dem oben erwihnten Werk
Rousseau die Schattenseiten der Antike beleuchtete, so hat
er doch auch die Heroen des Altertums seinen Zeitgenossen
vor Augen gestellt, wenn er in ,La Nouvelle Héloise“ sagt:

sLieBest du dir es jemals einfallen, die Schaize des Krdsus,
den Ruhm Cisars, die Macht Neros und die Vergniigungen
Heliogabals zu wiinschen? Warum, wenn sie gliicklich waren,
setzten deine Wiinsche dich nicht an ihren Platz? Eben weil
sie es nicht waren. Du fiihltest woh!, daB sie gemein und ver-



4chtlich waren. Auf welche Menschen schautest du mit mehr
Vergniigen? Welchen wolltest du mehr gleichen? Es war der
Athener, der den Giftbecher trank, Brutus, der fiir sein Vater-
land starb, Regulus, der inmitten der Qualen sein Leben be-
endete, und Cato, der sein Inneres zerfleischte. Es waren
diese tugendhaften Ungliicklichen, die deinen Neid erregten,
und du fithltest im Grunde deines Herzens das wirkliche Gliick,
das ihre in die Augen fallenden Leiden bedeckte.®

Auch Voltaire zeigt noch eine gewisse Bewunderung fiir
das Altertum. Obwohl er Dramen wie ,Brutus® und ,La mort
de César“ geschrieben hat, erkennt er gerade das antike
Drama am wenigsten an, was sicherlich darin begriindet liegt,
daB er als Schiiler der Jesuiten das griechische Altertum nicht
studiert hat. Wihrend seines Aufenthaltes in England hat er
Shakespeare kennengelernt und dessen Werke durch seine
Ubersetzung den Franzosen zuginglich gemacht. Voltaire
wollte in erster Linie das Drama zu einem politischen Schau-
platz machen. In seinem Dialog, der den Titel ,Les anciens
et les modernes* triagt und der im ,Dictionnaire philosophique*
verdffentlicht ist, gibt er die Uberlegenheit der Alten in ge-
wissen Literaturgattungen zu, besonders in der Beredsamkeit.
Trotz seiner reservierten Haltung gegentiber dem Altertum ist
sein Schrifttum von vielen Vergleichen aus der antiken Ge-
schichte und zahlreichen Anspielungen auf die griechische und
rémische Mythologie durchsetzt.

Wenn auch im 18. Jahrhundert das Interesse fiir die griechisch-
rémische Literatur gering war und die Vertreter des Geistes-
lebens dieser Zeit eine recht oberflachliche Kenntnis der An-
tike in den AuBerungen ihrer Werke offenbarten, so wurde
doch die Beschiftigung mit der Antike von einer anderen
Seite her neu belebt. Die Archéologie, die Ausgrabungen an-
tiker Ruinen, die Auffindung alter Gemilde, Vasen und Stand-
bilder erweckten das Interesse am Altertum zu neuem Leben.
Hier ist die Tatigkeit der Grafen von Caylus zu nennen,
deren ganzes Bestreben daraufhin arbeitete, durch ein un-
ermiidliches Studium der Trimmer der antiken Kunst eine ge-
treue Darstellung des antiken Lebens zu geben. Als Mitglied
der Académie des Inscriptions und der Académie des Peintu-
res et des Sculptures lenkte er die damalige Kunst in einer
bestimmten Richtung, deren Vertreter Vien und David waren.

Auch die Architektur kehrte zu antiken Formen zuriick, eine
Umstellung, die nicht ohne Folgen auf die literarische Arbeit
blieb. Die Reisen nach Griechenland und ltalien nahmen be-
trachtlich zu, und die Entdeckungen von Herculaneum und
Pompeji und die damit beginnenden Ausgrabungen verstirk-
ten das wiederkehrende Interesse fiir die Antike ungeheuer-
lich und fanden in der Baukunst und Ausschmiickung bered-
ten Ausdruck. Unter dem Eindruck dieser erneuten Riickkehr
zur griechisch-rémischen Kunst sprach Luce de Lanci-
val in seiner Rede, die er am 13. Fructidor des Jahres Vil
im Prytanée frangais gehalten hat, die Worte:

ySeit einiger Zeit sucht man das Studium der alten Sprachen in
MiBkredit zu bringen. Da es leichter ist, sie in Verruf zu bringen
als sie zu lernen, darf man sich nicht wundern, daB sehr viele
Leute dieses Mittel gefunden haben, um ihre Ausbildung zu ver-
kiirzen. Man hat mit einigem Recht der Universitit den Vorwurf
gemacht, daB sie zuviel Zeit auf das Studium des Griechischen
und Lateinischen verwende. Weil es aber in der menschlichen
Natur liegt, einen ExzeB nur zu vermeiden, um in einen anderen
zu verfallen, ist das Studium des Griechischen und Lateinischen
seit der Unterdriickung der Universitidt fast allgemein vernach-
lassigt worden. Kénnte ich doch die Schatten aller unserer Schrift-
steller beschwéren, die die verschiedenen Meisterwerke der mo-
dernen Literatur geschaffen haben! Erhabene Nachahmer, die
ihrerseits wieder Vorbilder geworden sind, ihr wiirdet sie héren,
wie sie dankbar und bescheiden diese als ihre Fiihrer, ihre Her-
ren, ihre Sieger anerkennen, diese Griechen, diese Lateiner, die
heute so verschmiht sind. Mdge uns die Einbildungskraft einen
Augenblick in dieses Elysium versetzen, den gliicklichen Aufent-
haltsort der beriihmten Toten! Dort werden wir alle unsere bedeu-
tenden Ménner sitzen sehen, jeden an der Seite des groBen Man-
nes, den nachzuahmen er sich rilhmte: Corneille lichelt Homer,
Sophokles und sogar Lucan zu, Racine umarmt Euripides und Ver-
gil, Bossuet reicht Demosthenes die Hand, Fléchier liebkost Iso-
krates, Boileau dankt Horaz und luvenal, Massillon hért Cicero
zu, der gute Lafontaine wundert sich, Aesop und Phaedrus zu sei-
nen FiiBen zu sehen, Moliére sucht Aristophanes, Plautus und
Terenz, die bei seinem Anblick erblassen; Buffon unterhilt sich
mit Plinius, der ihn zwingt, iber ihm Platz zu nehmen; Jean-
Jacques und Montesquieu diskutieren mit Plato, Volitaire schlieB-
lich, der inmitten aller dieser bedeutenden Manner allein einher-
geht, griiBt im Vorbeigehen jeden von ihnen und verliert sich in
einem Wald von Lorbeeren . . . In welcher Zeit sucht man die
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Sprache der beiden mit Recht so beriihmten Vélker in Verruf zu
bringen? Jetzt, da wir uns ihnen ndhern durch unsere Gesetze,
unsere Regierungsform und unsere Zuneigung, jetzt, da wir alles
an ihnen nachahmen, sogar ihre Kleidung, da wir warten, bis wir
ihre Tugenden nachahmen kdnnen. SchlieBlich jetzt, da Rom und
Griechenland, die in irgendeiner Form nach Frankreich verpflanzt
worden sind, hier wiedererstehen, sollten die Franzosen die Spra-
che der Griechen und Rémer in Verruf bringen! Es sind tote Spra-
chen, sagt man! Sprechen wir doch nicht mehr diese Schmihung
gegen unsere Viter und Meister in Literatur und Politik aus, sie
allein werden uns lehren, die wirkliche Freiheit zu lieben und
wiirdig ihre Sprache zu sprechen, sie sind tot fiir die anderen
Vélker, aber sie sind lebendig fiir die Franzosen!

Ein Dritter, der bei seiner engen Verbundenheit mit den Ge-
danken und Zielen der Revolution nur die Antike als Vorbild
fir sein Schaffen gewéhlt hat, ist André Chénier. Als
Sohn einer griechischen Mutter ist Griechenland sein geisti-
ges Vaterland. Wie tief seine Dichtung von dem antiken Den-
ken und Fithlen durchdrungen ist, geht aus seinen Worten
hervor, die er in seinem ,Epitre sur ses ouvrages“ geschrie-
ben hat: ,Alles, was die Rémer, diese Kénige der Welt, mir
an Gold und Seide anboten, ist in meine Verse (ibergegan-
gen. Ich trinke aus den Fluten, die Permessus mit seiner auf
dem Helikon liegenden, den Musen geweihten Quelle frucht-
barer und reiner flieBen 14Bt.“ Fir Chénier sind die Werke
der Alten die Grundlage der spéteren menschlichen Wissen-
schaft, so daB man ihre Gedanken nicht (ibergehen kann. So
ruft er begeistert in ,L’Invention“: ,Eilen wir zu ihnen, um
ihre Werke wiederzufinden! Verwandeln wir in unseren Ho-
nig ihre iltesten Blitten! Um unser Denken darzulegen, ent-
leihen wir ihre Farben! Uber neue Gedanken laBt uns alte
Verse machen!® Gerade in dem letzten Satz hat Chénier
seine Auffassung von der Nachahmung der Antike dargelegt.
Wihrend die Klassiker in erster Linie den Stoff den antiken
Schriftstellern entliehen, glaubt Chénier, daB dieser sich er-
neuern mufl und daB es geniigt, den Werken der Alten das
kiinstlerische Verfahren und die Methode zu entnehmen.

Wie sehr auch selbst Napoleon sich als Nachfolger der
rdmischen Céasaren fiihlte und in seinem Heer den Geist der
rémischen Legionen wiedererwecken wollte, sieht man aus
den Worten, die er am 20. Mai 1796 in Mailand in einem Auf-

66

ruf an seine Soldaten richtete: ,Wir sind Abkémmlinge des Bru-
tus, der Scipionen und der groBen Ménner, die wir als Vorbilder
gewihlt haben. Das Kapitol wiederaufzurichten, mit Ehren die
Standbilder der Helden dort aufzustellen, die sich beriihmt
machten, das rémische Volk wieder aufzumuntern, das durch
mehrere Jahrhunderte der Sklaverei erstarrt ist, das wird die
Frucht unserer Siege sein.” Ebenso weist Napoleon in seiner
Proklamation vom 9. Mai 1798 vor seiner Abfahrt nach Agyp-
ten auf die Leistungen der rédmischen Legionen hin, um seine
Soldaten anzufeuern: ,Die rémischen Legionen, die ihr manch-
mal nachgeahmt habt, denen ihr aber noch nicht gleichge-
kommen seid, bekdmpften Carthago abwechselnd auf die-
sem Meer und in der Ebene von Zama. Der Sieg lieB sie nie-
mals im Stich, weil sie immer tapfer waren und Ausdauer be-
wiesen, um die Strapazen zu ertragen und an Zucht gewdhnt
und untereinander einig waren.“

Wie Napoleon sein Kaiserreich nach dem Imperium Roma-
num nannte, so lehnte sich auch die Kunst und Malerei eng
an die antiken Vorbilder an, und es formte sich ein Stil, der
den Namen Empirestil tragt, der vor allem in der Bau-
kunst seinen Ausdruck findet. Napoleons Hofarchitekten Percier
und Fontaine bildeten diesen Stil besonders aus. Charakte-
ristische Bauten dieser Zeit sind der Triumphbogen auf dem
Karussellplatz, die Vendémesaule, die Madeleinekirche und
die Bérse von Paris. Selbst auf Zimmereinrichtungen iibertrug
man diesen Stil und ahmte pompejanische Mébel und Orna-
mente nach. Auch in der Tracht mit den toga#hnlichen Ge-
windern ist der sich an die rémische Antike anlehnende
Stil festzustellen. Szenen aus der rédmischen Geschichte wa-
ren beliebte Motive fiir die Maler, unter denen an erster Stelle
Louis David zu nennen ist. Bekannt sind seine Gemilde ,Der
Schwur der Horatier” und ,Die Sabinerinnen®.

Selbst in den Werken der Romantik, die die Liebe zum Mit-
telalter wiedererwecken und die enge Verbundenheit des
franzésischen Volkes, seiner Sitten und Gebriuche, seiner
Religion und seiner Baukunst mit dieser Zeit herausstellen
wollte, tritt eine Bewunderung der Antike immer wieder her-
vor. So sagt Chateaubriand in seinem ,ltinéraire de
Paris & Jerusalem® (1811): ,Beim Anblick des Vaterlandes
Lykurgs werden alle Gedanken ernst, mannhaft und tief; die



gestidrkie Seele scheint sich zu erheben und sich zu vergrs-
Bern; vor der Stadt Solons ist man wie verzaubert durch den
Zauber des Genies, man hat den Gedanken der Vollkommen-
heit des Menschen, der als ein mit Verstand begabtes und
unsterbliches Wesen betrachtet wird . . . Als ich von den
Ruinen Lacedaemoniens zu den Ruinen Athens ging, fiihite
ich, daB ich mit Leonidas hitte sterben und mit Perikles hitte
leben wollen. Auch Mme. de Staél hat in ihrem Werk
,Corinne” das antike Rom besungen, und jede noch erhal-
tene Saule und zerfallene Mauer, die Zeugen der gewaltigen
Baukunst der Antike sind, lassen in ihr den Geist dieses Vol-
kes erwachen, das einmal die Welt beherrscht hat.

Selbst Victor Hugo, der als das Haupt der franzdsischen
Romantik gefeiert und als erbittertster Gegner der Klassik
angesehen wird, hat sicherlich nicht aus HaB gegen das grie-
chische und rémische Altertum die herrlichen Gedichte ge-
schrieben, fiir deren Abfassung er Anregung durch seine Be-
schiaftigung mit dieser Zeit erhielt. Gerade im ,Préface de
Cromwell* findet er trotz seiner Angriffe auf das antike
Drama Worte héchster Anerkennung fiir die literarischen Lei-
stungen der Griechen. Die enge Verbundenheit des franzs-
sischen Geisteslebens mit der Antike war zu stark, als daB
sie in allen Herzen hétte je véllig ausgeldscht werden konnen.
Die archiologischen Grabungen in Pompeji und Herculaneum,
die Enideckung der Venus von Milo und der griechische Un-
abhangigkeitskrieg, in dem Byron sein Leben hingab, lieBen
die Franzosen zu tief ihren Blick in das Altertum eindringen,
um sich je von ihm wieder lésen zu kdnnen. Mitten in der
Bliitezeit der franzésischen Romantik schrieb der christliche
Philosoph Ballanche seine Gedichte in Prosa, in denen
er seine Gedanken unter dem Schleier griechischer Mythen
entwickelte, und zur gleichen Zeit verdffentlichte Edgar
Quinet nach einer Reise nach Griechenland sein Buch
,De la Gréce moderne” und rdumtie dann besonders in seiner
Schrift ,Génie des religions® dem griechischen Altertum
einen breiten Platz ein, um seine modernen Gedanken in der
Erzdhlung antiker Mythen zu offenbaren. Beide werden in
ihrer Verteidigung der Antike unterstiitzt von Maurice de
Guérin und Paul-Louis Courier, der als Teilnehmer der
Feldziige der Rheinarmee und derer nach ltalien immer auf

der Suche nach antiken Schriften war und der stets seinen
Homer in der Tasche trug. lhnen ist eine Reihe von Uber-
setzungen griechischer Schriftsteller ins Franzésische zu ver-
danken. Auch nach dem Sieg der Romantiker haben die Anhin-
ger der Klassik niemals die Waffen gestreckt. Vor allen war
es Désiré Nisard, der immer wieder die Romantiker an-
griff, sei es direkt in seinem ,Manifeste contre la litérature
facile® oder indirekt in seinem Buch ,Les poétes latins de la
décadence” (1834).

So haben, wie wir sahen, auch wdhrend der Romantik die
Beziehungen zur Antike nie aufgehért, und es hat heftiger
Kimpfe bedurft, um ihren EinfluB zuriickzudringen. Um so
starker tritt die Verbindung mit der Antike in der die Roman-
tik bek&mpfenden Dichtergruppe der ,Parnassiens* wieder
hervor, deren Name schon an die Antike erinnert. Allein die
Titel der Gedichte zeigen, daB vielen Dichtern die antike
Mythologie und die Gétterwelt der Alten die Inspiration zu
ihrem Schaffen gaben. Lesconte de Lisle verherrlicht in
seinem Gedicht ,Vénus de Milo“ die 1820 in Milo gefun-
dene Statue und bedauert, nicht zur Zeit des alten Griechen-
lands gelebt zu haben. Von ihm stammen Ubersetzungen des
Homer, Aechylos, Sophokles und Horaz. Unter den um ihn
sich gruppierenden Dichtern betont Banville besonders
die Form und empfiehlt in seinem Gedicht ,Sculpteur, cherche
avec soin, en attendant I'extase”, die Darstellungen auf einer
antiken Vase zum Vorbild zu nehmen. Heredias nimmt in
seiner Sammlung ,La Gréce et la Sicile®* Szenen aus dem
antiken Leben zum Gegenstand seiner Dichtung. Man kdnnte
die Reihe der Dichter fortsetzen, die immer wieder aus der
unerschépflichen Quelle der Antike ithren Stoff holten. Die
auf die Parnassiens folgende Dichterschule der Symbolisten,
die das Band zur Antike zerrissen, |5ste bald eine Reaktion
aus. So sagte Jean Moré as, der anfangs ein begeisterter
Anhinger dieser Schule war: ,Mein Instinkt hat nicht gezs-
gert, mich darauf aufmerksam zu machen, daB ich zur wah-
ren Antike zuriickkehren mufite. So trennte ich mich mitten
im Triumph von meinen Freunden.” Er griindete 1851 mit
einigen anderen Dichtern die ,école romane®, die es sich
zur Aufgabe machte, an die griechisch-lateinische Tradition
wieder anzukniipfen. Viele Dichter folgten seinem Ruf zur
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Riuckkehr zum Altertum oder zum mindesten zu den klassi-
schen Formen. Wie Chénier verdankt auch Moréas seine Lie-
be zum Altertum seiner griechischen Erziehung:

»,Moi que la noble Athénes a nourri,

moi ’élu des Nymphes de la Seine,

Je ne suis pas un ignorant dont les Muses ont ri.
L'intégre élément de ma voix

Suscite le harpeur, honneur de Vendémois,

Et le comte Thibaut n'eut pas de plainte plus douce
Que les lays amoureux qui naissent sous mon pouce.
L'Hymne et la Parthénie, en mon ame sereine,
Seront les chars vainqueurs qui courent dans |'aréne,
Et je ferai que la Chanson

Soupire d’ un tant courtois son,

Et pareille au ramier quand la saison le presse.

Car, par le rite que je sais,

Sur de nouvelles fleurs les abeilles de Gréce
Butineront un miel Frangais.”

(Poémes et Sylves, 1886—1890)

Durch das franzésische Schrifttum des ganzen 19. Jahrhun-
derts zieht sich die Bewunderung der Antike. Der Geschichts-
schreiber Michelet sagt in seiner ,Bible de 'Humanité“:
,Das so kleine Griechenland hat mehr getan als alle Reiche.
Mit seinen unsterblichen Werken hat es die Kunst gegeben,
die sie schuf, die Kunst der Schdpfung, der Erziehung, die
den Menschen formt. Es ist das erzieherische Volk. So stark
war seine Lebenskraft, daB nach 2000 Jahren nur eine leichte
Spur genligte, ein ferner Widerschein Griechenlands, um die
Renaissance auszulésen. Der humane Geist Griechenlands
und seine bezaubernde Ungezwungenheit, die GroBherzig-
keit Athens, kommen besonders in zwei Dingen zum Vor-
schein: der Nachsicht, mit der sie die dorischen Gétter auf-
nahmen, und dem bewundernswerten Wohlwollen gegeniiber
Sparta, seinem Feind. Der Mensch ist der Hintergrund von
allem. Schaffen wir den ewigen Menschen! Ein Tag wird kom-
men, wo man von Sparta nur noch Gestriipp finden wird, von
Athen einige zerbrochene Marmorstiicke. Die griechische
Seele wird bleiben, das Licht Apolls und die Zuverlissigkeit
des Herkules.“
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DaB die Lektire der antiken Schriftsteller einen nachhaltigen
Eindruck hinterlieB, ist aus Stendals Worten zu entneh-
men, die er in seinen ,Promenades dans Rome“ schrieb:
,Das Colosseum ist fiir uns erhaben, da es eine lebendige
Spur dieser Rémer ist, deren Geschichte unsere ganze Kind-
heit beschiftigt hat. Die Seele findet Zusammenhénge zwi-
schen der GroBe ihrer Unternehmungen und derjenigen die-
ses Gebidudes. Welcher Ort auf der Erde sah einmal eine
ebenso grole Menge und solchen Pomp? . . . Fir uns, die
wir Jahre hindurch Stiicke von Titus Livius und Florus iiber-
setzt haben, hat die Erinnerung an sie vor jeder Erfahrung
den Vorrang. Florus und Livius haben uns beriihmte Schlach-
ten erzidhlt, und was macht man sich nicht in acht Jahren
tir eine Vorstellung von einer Schlacht? Die Einbildung ist
phantastisch, und die Bilder, die sie zeichnet, sind unge-
heuerlich. Keine niichterne Erfahrung kann ihre Umrisse be-
schneiden.“ Wie hoch auch Gustave Flaubert die antiken
Sprachen schitzte, geht aus einem Brief hervor, den er an
den Juristen Gourgaud schrieb, nachdem er beschlossen hat-
te, Jura zu studieren. ,Mein lieber Professor, ich studiere
Jura, d. h., ich habe juristische Biicher gekauft und mich zu
Vorlesungen eingeschrieben. In einiger Zeit werde ich mich
daransetzen und denke, im Juli mein Examen zu machen.
lch befasse mich immer noch mit Latein und Griechisch und
werde mich vielleicht immer wieder damit befassen. Ich liebe
den Duft dieser schdnen Sprachen. Tacitus ist fir mich wie
ein bronzenes Relief, und Homer ist schon wie das Mittel-
meer; es sind die gleichen, reinen, blauen Fluten, es ist die
gleiche Sonne und der gleiche Horizont . . . (Rouen, 22. Ja-
nuar 1842)

Die Tatsache, dal die Rémer lange Zeit Frankreich besetzt
hatten und daB auBer dem EinfluB auf die Sprache auch noch
viele Reste von Bauwerken von der Zeit ihrer Anwesenheit
Zeugnis geben, hat viel zu dieser ununterbrochenen Verbin-
dung der Franzosen mit den Rémern beigetragen. Ebenso
ist durch die griechischen Niederlassungen in Siidfrankreich
die Bewunderung fiir dieses Volk bis auf den heutigen Tag
geblieben. So lesen wir in ,La Terre Provengale“ von Paul
Mariéton, der die Uberreste der griechischen und rémi-
schen Bauwerke beschreibt:



,Wir sind hier in Saint-Rémy, am FuBe der Alpilles. Dort steht
ein Triumphbogen und ein Mausoleum: ,Les Antiques’, zwei voll-
kommene rdémische Baudenkmiler. Diese beiden, die mit Skulp-
turen und Inschriften bedeckt sind, blieben stehen als einzige
Zeugen einer Stadt, die ihre GrdBe hatte. Es war ,Glanum’, eine
griechische Kolonie von Marseille. Ich habe Maillane gesehen, das
von den Westgoten zerstért wurde. Saint Rémy wurde dariiber
gebaut, in der Ebene, mit dem Uberbleibsel ihrer Ruine. Welche
sind diese Denkmiler? — Das Volk hat an Marius gedacht, denn
dieser Mann ist bei den Provenzalen volkstiimlich geblieben. Hat
er nicht die Teutonen und Cimbern geschlagen? Wahrhaftig, diese
Landschaft ist griechisch in ihrer Vegetation, in ihrer Luft, in ihren
Pflanzen: Affodillen, kleine Blumen aus Attika, gewiirzreiche und
liebliche Graser, durch die die Luft einen wirzigen Duft ver-
breitet . . . Der schéne Typ aus Arles ist, obwohl man es sagt,
nicht tot. Arles, die schéne Griechin mit den Augen einer Sara-
zenin, hat noch stolze Nachkommen. Wenn auch nicht alle schén
sind von Gesicht, so ist die Rasse doch edel auf diesem antiken
Boden. Es ist die griechische Haltung in ihrem ganzen Umfang;
doch wieviel stolze Anmut gibt diese Tracht den Frauen! Sie hat
die Schénheit der Arleserin enthiillt . . . Dieses junge Médchen
mit dem weiBen Profil einer rémischen Miinze, das soeben feier-
lich getanzt hat und seinen Platz wieder einnimmt, zeigt mit der
Miene einer Koénigin aus der Odyssee und in ihrem stolzen Wuchs
ihre ungezwungene Haltung und ihr taktvolles Lacheln ... Wie viele
Franzosen sind durch Italien und Spanien gekommen, die den
griechisch-rémischen Siiden nicht in ihrem Land vermuten!®

Eine beinahe iiberschwengliche Bewunderung der griechischen
Antike spricht aus den Worten Renans, die er nach sei-
nem Besuch Griechenlands in seinen ,Souvenirs d’enfance
et de jeunesse“ (1883) niederschrieb: ,Als ich die Akropolis
sah, verspiirte ich die Offenbarung des Gottlichen . . . Die
Stunden, die ich auf dem geheiligten Hiigel verbrachte, wa-
ren Stunden des Gebets.“ Den Inhalt des Gebets, in dem er
sich lobpreisend an die wesentlichen Gottheiten wendet, gibt
er dann wieder. Es gipfelt in dem Wunsch: ,Welch schoéner
Tag wird der sein, an dem alle Stadte; die von den Trimmern
deines Tempels genommen haben, Venedig, Paris, London,
Kopenhagen ihren Raub wiedergutmachen und die Uberreste
mit den Worten zurlickbringen werden: Verzeih' uns, Géttin
wir tun dies, um sie von den bdsen Geistern der Nacht zu
retten! Und dann werden sie beim Klang der Fléte deine

Mauern wiederaufbauen, um das Verbrechen des ruchlosen
Lysander zu siihnen.”

Auch Maurice Barrés erkennt in seinem Buch ,Le Voyage
de Sparte“ (1906) die Griechen als die Herren des Abend-
landes an und bewundert die Werke der griechischen Klas-
siker. Aber dennoch weifl er Distanz zu halten und ist sich
der Leistungen seines eigenen Volkes bewufit. So betont
er bei aller Anerkennung der griechischen Leistungen das
eigene WertbewuBtsein. Auf die Worte Epiktets, daB der un-
gliicklich zu nennen sei, der stirbt, ohne die Akropolis erklom-
men zu haben, antwortet er: ,Ich triume von einem Tempel,
der von einem Phidias unseres Volkes an einem schénen Ort
Frankreichs errichtet wurde, z. B. auf den Higeln der Maas,
in Domrémy, wo meine Verehrung mit der Natur und der
Kunst iibereinstimmen wiirde wie die der alten Griechen beim
Anblick des Parthenons.*

In ,Le Livre des mon ami"“ (1885) erzdhlt Anatole France,
wie sehr ihn wihrend seiner Schulzeit die Lektlire der antiken
Schriftsteller angeregt hat, tiefer in ihre Gedankengiénge ein-
zudringen, da er, wie er sagt, ,in seiner kindlichen Seele die
romische Kraft und die groen Bilder der antiken Poesie
kostete“. Besonders die Gestalten der griechischen Tragddie
haben ihn so gepackt, daB er sich von der Lektiire eines
Sophokles und Euripides nicht trennen konnte. Seine Liebe
zur lateinischen Sprache ging so weit, daB er sie als Mutter-
sprache der Franzosen bezeichnete. ,Die Milch der rémischen
Wélfin verschént am meisten unser Blut®, schreibt er in ,La
vie littéraire* (1888—1892): ,Ich ubertreibe nicht, wenn ich
sage”, fahrt er fort, ,daB man ohne Kenntnis des Lateinischen
die uniibertroffene Klarheit der Rede nicht kennt.“ A. France
vergleicht die Darstellungskunst rémischer Schriftsteller mit
Werken der modernen Literatur und kommt zu dem SchluB,
daB selbst die Meisterwerke der englischen und deutschen
Literatur eine gewisse Verworrenheit und Unklarheit kenn-
zeichnet, wihrend z. B. die Geschichten des Livius Ordnung,
Licht und Klarheit beherrschen und dadurch seine Darstel-
lung eine ungeheure erzieherische Wirkung ausiibe.

Der bedeutende franzdsische Literaturkritiker Sainte-
Beuve weist in seinen ,Causeries du Lundi® (1857) mit
leidenschaftlichen Worten auf die antike Tradition Frankreichs
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hin. Als Abkémmlinge der Rémer, die durch die Griechen in
die Verehrung des Schénen eingeweiht wurden, diirfen sich
die Franzosen von der antiken Tradition nie trennen, die in
ihre Gesetze, ihre Einrichtungen, ihre Erziehung und (ber-
haupt in die Wesenheit ihres Geistes tief eingedrungen ist.
,lch habe mich gefragt, was aus dem Schicksal der moder-
nen Literatur geworden wire, wenn die Schlacht bei Marathon
verloren und Griechenland vor dem Jahrhundert des Perikles
vernichtet worden wire, selbst wenn es die weite und unver-
gleichliche Schoénheit seiner ersten groBen Dichter loniens
bewahrt hatte, aber ohne den zuriickstrahlenden Herd Athens.”
Rom war schon nach dem 2. Punischen Krieg, wie Sainte-
Beuve ausfiihrt, zu einer bedeutenden politischen Macht ge-
langt, ohne eine seines Namens wiirdige Literatur zu besitzen.
Es mufite erst Griechenland erobern, um von diesem Feuer
entziindet zu werden, das seinen Ruhm verdoppeln und ver-
ewigen sollte. Wie Rom wiren noch viele méachtige Vélker
bei ihren ersten Ansitzen einer Literatur stehengeblieben,
wenn sie nicht nach ihrer Losldsung von ihrem Zentralpunkt,
von dem Herzen Asiens, unter den EinfluB einer ,vierge de
prédilection”, wie Sainte-Beuve sagt, gekommen wéiren, auf
die eine unvergleichliche Gnade gegossen worden ist und die
schon in ihrer Wiege die Gabe des Gesanges, der Harmonie,
des MaBhaltens, der Vollkommenheit empfangen hat. (Nausi-
caa, Héléne, Antigone, Electra, Iphigénie.) Auch die Literatur
des Mittelalters, die sich im Siiden Frankreichs ldngs der Mit-
telmeerkiiste ausbreitete, ist von einem fernen Hauch, der von
den antiken Gegenden kam, gestreift worden und hat einen
unsichtbaren Samen gelegt. Deshalb diirfe man sich von die-
sem Sinn fur das Schdne, der der Veranlagung des franzé-
sischen Volkes entspreche, niemals l6sen. Denn ,le senti-
ment des lettres” nicht zu haben, bedeute bei den Alten so-
viel, als ob man keinen Sinn fir Tugend, Ruhm, Anmut und
Schonheit, kurz kein Gefiihl fir das wirklich Gottliche auf
Erden besitze. Dabei gebe es keinen Unterschied zwischen
griechischem und romischem Erbe. Den Rémern verdanke das
griechische Geistesleben seine Verbreitung und Erhaltung in
spateren Zeiten. Denn das rémische Volk habe diesen Fun-
ken des géttlichen Elements, des griechischen Geistes, iiber-
nommen und ihn weitergetragen. lhn zu hiten, miisse sich das
franzésische Volk verpflichtet fiihlen.

70

Dieser ,Génie Grec“ bedeutet, wie Michelet, der Ge-
schichtsschreiber zur Zeit der Romantik, in ,La Bible de
I'Humanité“ schreibt, Umformung und Erziehung der Mensch-
heit. Er nennt das griechische Volk ,le peuple éducateur".
Ein ferner Widerschein Griechenlands reichte aus, um die
Renaissance hervorzurufen. ,Einige zerstreute Fragmente,
wurmstichige Blatter, ein verstimmeltes Standbild werden
aus der Erde gezogen. Die Menschheit bebt. Mit zwei Hén-
den umarmt sie den zerfallenen Marmor. Die Menschheit hat
sich selbst wiedergefunden. Es ist mehr als irgendein Werk.
Es ist das Herz, das wiederkommt, die Kraft und die Macht,
die Kiihnheit und die Freiheit, es ist die freie und erfinde-
rische Tatkraft.© Mit diesen Worten charakterisiert Michelet
die Wiedergeburt der griechischen Antike.

Wie in friiheren Jahrhunderten, haben sich auch in der
neuesten Zeit die antiken Dramenstoffe in starkem MafBe als
schépferisch erwiesen. Gerade fiir das moderne Drama ist
die Renaissance der Tragédie mit antiken Themen ein cha-
rakteristisches Merkmal. Die Gestalten der antiken Tragddie
sind Gestalten ewigen Lebens geblieben und sind bis zu dem
heutigen Tag immer wieder ein Ansporn fiir das dramatische
Schaffen gewesen. Der eigentliche Wegweiser zur Erneuerung
des franzésischen Dramas der Gegenwart ist Jean Girau-
doux geworden, in dessen Stiicken antiken Inhalts, wie
»Amphitryon“, ,Electre“, ,La guerre de Troie n’aura pas lieu,
die Personen als moderne Menschen aufgefaBt und darge-
stellt werden. Zu den Vertretern dieses zeitgenéssischen Dra-
mas gehort auch Jean Cocteau, der als Dichter und Ro-
manschriftsteller auch zahlreiche Dramen geschrieben hat,
unter denen ,Orpheus” (1927), ,Oedipe Roi“ und ,Antigone*
von seiner Beschiftigung mit antiken Sagenstoffen zeugen.

Wie das Theater nach dem 1. Weltkrieg griechische Stoffe
behandelte, so haben auch die Autoren nach dem 2. Welt-
krieg wieder auf die Probleme der griechischen Tragédie
zurlickgegriffen. Unter den Vertretern dieser jungen Dra-
matikergeneration ragt wohl als der bedeutendste Jean
Anouilh hervor, der den von Giraudoux beschrittenen Weg
fortsetzt. Sein bekanntestes Werk, das eine lebhafte Diskus-
sion ausgeldst hat, ist ,Antigone®, in dem er sich vor allem
im Aufbau eng an Sophokles anlehnt. Schon dis Namen sei-



ner Dramen ,Eurydice® und ,Medée” zeigen, daB Gestalten
der antiken Sagenwelt Anouilh zu seinem Schaffen angeregt
haben. Ebenso greift Sartre in ,Les Mouches” auf die Tra-
gddie der Atriden zuriick, um seine von der existentialisti-
schen Philosophie getragenen Gedanken zu verbreiten. Es
ist klar, daB die modernen Dramatiker die antiken Sagen nach
ihrer Menschenauffassung verdndert haben. Die Wandlung
des Menschenbildes in spéteren Zeiten muBite eine Umfor-
mung der griechischen Figuren zur Folge haben, wobei man
feststellen kann, dafi die Keime zu dieser Umgestaltung oft
schon im antiken Drama vorhanden waren und durch die Ver-
anderung des Menschenbildes erst spiter zur Entfaltung ge-
kommen sind. Um den wesentlichen Unterschied zwischen
dem antiken griechischen und dem modernen Drama zu ver-
stehen, lohnt es sich, die Abhandlung des franzésischen Li-
teraturhistorikers und Professors an der Sorbonne, Emile
Faguet, ,Drame ancien, drame moderne® (1898), zu lesen,
in dem er die Hauptmerkmale des altgriechischen Dramas
hervorhebt, denen er die Kennzeichen des modernen eng-
{ischen, franzésischen und deutschen Dramas entgegenstellt.
André Gide, dessen klassische Kunstauffassung ihn als
Erben einer langen europiischen Tradition erscheinen laBt,
befaBt sich in seinen ,Incidences” ebenfalls mit der griechi-
schen Sagenwelt, von der er sagt, daB als erste Bedingung
fur ihr Verstindnis notwendig sei, da man an sie glaubt.

Dieser Glaube unterscheide sich jedoch wesentlich von dem
an eine Religion. Nach Gides Meinung ist der griechische
Mythos im wesentlichen verstandesméBig. Die heidnische
Mystik habe keine Geheimnisse, wie er sagt, und selbst die-
jenigen von Eleusis seien nichts anderes als die geflisterte
Lehre einiger bedeutender Naturgesetze. Aber der Irrtum be-
stehe darin, in dem Mythos nur den bildlichen Ausdruck der
physischen Gesetze zu sehen und in allem iibrigen nur das
Spiel des Schicksals. Man spricht dadurch, wie Gide glaubt,
einen zu groBen Anteil dem Zufall zu, er wiite tUberall da, wo
man auf eine Erklarung verzichte. Je mehr man aber das Fatum
in der Sagenwelt einenge, um so gréBer erscheine die Lehre.
Was lehrt das Fatum die Menschen? Sich in den Dingen zu
unterwerfen, in denen sie sich nicht entscheiden kdnnen. Aber
gerade diese groBen Seelen der sagenhaften Helden waren

ungehorsame Seelen, und es heifit sie verkennen, wenn man
sie durch das Schicksal fiihren [48t, Dieses Verhidngnis, in
dem sich die antiken Helden befinden, ist ein inneres Ver-
hdngnis, ein psychologisches Verhéngnis. Diese Deutung des
Fatums entspricht in jeder Hinsicht der Lebensauffassung
Gides.

Auch in der Dichtkunst der modernen Zeit ist der nachhaltige
EinfluB der Antike unverkennbar, wie oben schon dargelegt
wurde. Der bereits erwdhnten ,Ecole romane“, die Moréas
gegriindet hatte, schlossen sich Dichter wie Charles Maurras,
Maurice de Plessys, Ernest Raynaud und andere an.

Auf die nachhaltige Wirkung der Antike auf die europiischen
Vélker hat Paul Valéry in ,La Crise de I'Esprit* (1924)
am eindeutigsten hingewiesen:

sWer ist Europder? Ich betrachte als Europder alle Vélker, die
einem dreifachen EinfluB ausgesetzt waren. Der erste ist der-
jenige Roms. Uberall wo das rémische Imperium geherrscht hat,
tiberall, wo man seine Macht gefiihlt hat, tiberall, wo seine Herr-
schaft Gegenstand der Furcht, der Bewunderung und des Neides
waren, Uberall, wo die Wucht seines Schwertes empfunden wur-
de, Uberall, wo die Majestdt seiner Einrichtungen und Gesetze,
die Pracht und die Wiirde seiner Verwaltung erkannt oder nach-
geahmt wurden, dort ist etwas Europiisches. Rom ist das ewige
Muster der organisierten und dauerhaften Macht. Es ist miiBig zu
fragen, was aus Europa geworden wiire, wenn es nicht rémisch
geworden wire. Aber die Tatsache, die allein fir uns von Bedeu-
tung ist, ist die des verwunderlich dauerhaften Geprages, das
es bei so vielen Voltkern und Generationen hinterlassen hat, diese
Macht, die gesattigt ist von dem rechtlichen, militdrischen und
religiosen Geist, der als erster den eroberten Vélkern die Wohl-
taten der Duldsamkeit und der guten Verwaltung geschenkt hat.”
Als zweiten EinfluB nennt Valéry das Christentum, das sich in
dem von den Rémern eroberten Raum ausgebreitet hat. Valéry
fahrt dann fort: ,Dennoch sind wir keine vollkommenen Europier.
Etwas fehlt noch unserem Gesicht. Es fehlt diese wunderbare
Abwandlung, der wir nicht allein das Gefiih! fiir die &ffentliche
Ordnung, fir die weltliche Gerechtigkeit verdanken, auch nicht die
Tiefe unserer Seelen, die absolute Vollkommenheit, es fehlt uns
diese feine und kraftvolle Lebendigkeit, der wir das Beste unserer
Intelligenz verdanken, die Feinheit, die Zuverldssigkeit unseres
Wissens, wie wir ihr auch die Klarheit, die Reinheit und Vornehm-
heit unserer Kunst und unserer Literatur verdanken. Nur von Grie-
chenland kamen diese Eigenschaften zu uns. Was wir Griechen-
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land verdanken, ist vielleicht das, was uns am tiefsten von der
iibrigen Welt unterschejdet. Wir verdanken ihm die Zucht des
Geistes, dies auBergewdhnliche Vorbild der Vollkommenheit in
allen Einrichtungen. Wir verdanken ihm eine Denkmethode, die
darauf hinzielt, alle Dinge auf den Menschen zuriickzufiihren, auf
den vollkommenen Menschen . . . Uberall, wo die Namen Caesar,
Gaius, Trajan und Vergil, iiberall, wo die Namen Moses und
St. Paul, iiberall, wo die Namen Aristoteles, Plato und Euklid eine
Bedeutung und eine Autoritét gehabt haben, dort ist Europa. Jedes
Volk und jedes Land, das nacheinander romanisiert, christianisiert
und, was den Geist angeht, der Lehre der Griechen unterworfen
wurde, ist im wahrsten Sinn europaisch.”

Immer wieder kann man feststellen, daB auch das nationale
BewuBtsein der Franzosen seine Krafte aus dem antiken Rom
schépft. Lasserre schreibt in seinen ,Cinquante ans de
pensée francaise” (1922), daB im ersten Weltkrieg die Lek-
tiire der Aeneis ihm geholfen habe, die Quelle zu entdecken,
aus der die Krifte fir die Haltung der franzésischen Jugend
flossen:

»Vergil verkldrte die hohen, bewegenden Krifte und die erhabenen
Ergebnisse der einstimmigen Umwiélzung unseres Vaterlandes und
der Aufopferung unserer Jugend. Diese allgemeine Begeisterung,
diese wunderbaren befreienden Anstrengungen waren nicht aus
dem Nichts geboren, und die moralische Quelle, aus der sie her-
vorquollen, wire, wenn sie nur von gestern stammte, nicht iber-
strémend genug gewesen, um diesen Strom von Heldentum, Ge-
duld und Energie zu liefern. Die hohe Gefahr, die Frankreich
drohte, appellierte bei unseren Leuten an bestimmte antike, ein-
fache und reine Krafte. Vergil half mir, diese Krifte zu erkennen
und zu verstehen. Er ist ihr Singer und beinahe ihr Priester.
Diese Krifte traten wieder auf der Biihne der Geschichte auf, von
der man sie fiir immer verschwunden glaubte . . . Vergil half mir
auch, die Tiefen des kdmpfenden Frankreichs zu verstehen. Wer
hat dem Heldenmut und der Pflicht des Kriegers ein mensch-
licheres, frommeres Gesicht zu geben verstanden? Wer hat mehr
Erhabenheit dem Werk der geheimen Zahigkeiten und der reli-
gidsen Ausdauer in den Anstrengungen verliehen? Was wir sehen,
gibt uns GewiBheit Gber den Irrtum der Literaturkritiker, die sei-
nen Aeneas nicht hinreichend mit hellténenden Worten reden
horen. Wer so lange Ungliick kennengelernt hat, wer durch das
Mifigeschick auf so viele Kiisten geworfen wurde, wer auf einem
Weg, der durch so viele Schicksalsschlige gepflastert war, zum
Sieg marschiert, kénnte der den Kopf hochheben und wie ein
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junger Anfiihrer lacheln, der nur die Palme zu pfliicken haben wird,
die durch die Arbeit der dlteren gepflanzt wurde? Ein Vaterland
wiederaufbauen, das ist etwas anderes, als eine Eroberung hinzu-
fiigen oder es mit einer neuen Heldentat zu schmiicken. Aeneas
beugt sich unter den géttlichen Atem, der ein Unternehmen be-
glinstigt, dem der Atem des Menschen nicht geniigen wiirde. Er
wird von seinen Géttern gefilhrt . . . Vergil hat die hervor-
ragenden und ewigen Richtschnuren der Zivilisation besungen . . .
Er hat es mit einem erhabenen Akzent getan, der das Herz an-
spricht, der diesen VerhaltungsmaBregeln, die schrecklicher An-
forderungen fahig sind, eine Wendung zu schiitzender, gastlicher
und briiderlicher Freundlichkeit gibt, die sie auf die Ebene meiner
menschlichen Natur setzt und sie von den falschen Héhen einer
2zu erhabenen Vernunft herabsteigen 14Bt. Wenn ich auf einem
heute allgemein verstdndlichen Bild die Anhthe betrachte, wo in-
mitten eines Feldes fiinf Soldaten schlummern, die in der Marne-
schlacht gefallen sind, so danke ich dem Dichter, daB er die Ur-
sache, fur die diese Tapferen ihr Leben lieBen, mit einer At-
mosphire von Liebe verblimt und durch ein Mysterium vergréBert
hat. Seine Dichtung beschwért um diesen niedrigen Higel einen
heiligen Hain.“

In seinem Aufsatz ,L’Humanité et les Humanités® (1928) nimmt
Jean Guéhenno zunichst eine kritische Stellung zu den
humanistischen Studien und weist auf die Entwicklung hin, die
das Studium der Antike in ihrem EinfluB auf die Formung der
Menschen genommen hat. Er kommt zu dem Ergebnis, daf
die humanistische Tradition viel mehr rémisch ist als grie-
chisch und daf8 die griechischen Kenntnisse von Wissenschaft
und der Schénheit viel weniger lebendig sind als die rémi-
schen, die aus den Menschen Biirger der Ordnung, der Staats-
raison, gemacht haben und daf} so die antike Kultur zu einer
.faiseuse de maitres“ geworden ist, wihrend es doch, wie
er sagt, Aufgabe der humanistischen Studien ist, Menschen
zu bilden. Dennoch gilt es nach Ansicht Guéhennos, dem
schénen Namen ,Humanités" wieder seinen ganzen Sinn zu
verleihen. Guéhenno weiB, daB die Menschheit ihre lebendige
Kraft in dem Studium der antiken Schriften erneuern kann.
Er hat zuviel Liebe zu den Werken der Alten, als daB er zu-
lassen kénnte, da man ihren Wert und ihr Ansehen schmi-
lert. Sie sollen weiter die Handbiicher menschlicher Tatkraft
sein, und deshalb will er nicht, daB man die von ihnen aus-
gehende geistige Kraft erniedrigt. Das Studium der antiken



Schriften ist die Fortsetzung einer bedeutenden menschlichen
Tradition der Denkweise und der Arbeit. Guéhenno wiinscht,
daB diese Tradition das Streben aller Menschen beriicksich-
tigt.

Bis auf den heutigen Tag riihmen immer wieder Dichter und
Schriftsteller die in alle Lebensbereiche sich erstreckende
Wirkung des antiken Erbes. So schreibt der Historiker Jo-
seph Calmette in seinem Buch ,La France au Moyen-
Age“: ,Anbau des Bodens, Sitten, Literatur, Kunst, Industrie,
alles ist romanisiert. Nimes und Vaison, Arles und Fréjus
schmiicken sich mit blendenden Geb#uden, und die Denkmiler,
mit denen sich diese stolzen Stéddte zieren, sind nicht zu unter-
scheiden von denen, auf die die Stidte ltaliens stolz sind. Die
rémischen Ingenieure bedecken die gallischen Provinzen mit
einem Netz von Straflen, das ebenso reich ist und ebenso ge-
pflegt wie dasjenige, das Italien bedeckt. Die Schulen von
Autun, Bordeaux oder Toulouse stehen in nichts den Schulen
der anderen Gegend der antiken Welt nach.“ Ebenso betont
Ferdinand Brunetiére in seinem Buch ,Le génie latin®
die enge Verbindung zwischen Franzosen und Rdémern: ,We-
der das Blut noch die Sprache, noch die Eroberung formen
die Vblker. Die Nationen erwachsen aus sich selbst. Wenn
wir Latiner geworden sind, so deshalb, weil wir es gewollt
haben. Das beweist auch die Tatsache, daB wir spater nicht
Germanen oder Araber geworden sind. Wir sind auch nicht
Englinder geworden. Treu unserer ersten Wahl, haben wir
alles latinisiert. Unsere ganze Geschichte findet deutlichen
Ausdruck in der Bestindigkeit unserer Anstrengung, unsere
Zugehérigkeit zur latinischen Sprache gegen die Eindring-
linge von auflen und die Feinde im Innern zu verteidigen . . .
Bestreben unseres franzdsischen Nationalcharakters ist es,
Lateiner zu bleiben. Lateiner im Herzen, Lateiner in den Sit-
ten, Lateiner im Geschmack, Lateiner in der geistigen Ver-
anlagung, Lateiner in der Sprache und im Denken. Ich weif3
nicht, ob wir aufhéren kénnten, Lateiner zu sein, aber woran
ich nicht zweifle, ist an der Tatsache, daB wir dann aufhdren
wiirden, Franzosen zu sein.“ Der 1959 verstorbene Schrift-
steller André Siegfried schreibt in seinem ,Préface au
livre de Diez del Corral®: ,Den Griechen verdanken wir die
Gewohnheit, die Probleme nur mit der Vernunft anzupacken,

denn die Urteilskraft hat fiir uns einen eigenen Bereich. Der
Europier betrachtet den Menschen als ein denkendes Wesen,
das fahig ist, seine Vernunft zu gebrauchen, und das auch
ein Recht auf diese Tatsache hat im Hinblick auf seine Men-
schenwiirde . . . Rom hat uns die dem Formaljuristischen zu-
geneigte Grundlage des Einzelwesens gegeben . . .¢

Diese nur wenigen Beispiele aus der Fille des durch alle
Jahrhunderte vom Geist der Antike geprigten franzésischen
Schrifttums lassen den Stolz der Franzosen auf das antike
Erbe und ihre Entschlossenheit, zu diesem Erbe zu stehen,
klar erkennen. Bis auf den heutigen Tag findet dieses antike
Erbe in ihrer Sprache beredten Ausdruck, von der Anatole
France sagt:

,Le latin, ce n’est pas pour nous une langue étrangére,
c'est une langue maternelle; nous sommes des Latins.”

Auch in der englischen Literatur kann man besonders von der
Renaissance ab durch die Jahrhunderte bis heute feststellen,
dafl Europa aus der antiken Wurzel lebt. So erblickte schon
Roger Ascham, ein Gelehrter am Hofe der Kénigin Eliza-
beth, im Griechischen und Lateinischen die vollendetsten
Sprachformen des Menschengeistes. In seinem Buch ,The
Schoolmaster”, einem Werk iber die Erziehungslehre, be-
dauert Ascham die geistige Interessenlosigkeit seiner Zeit-
genossen, die mehr Geld und Zeit auf die Pflege zahmer und
gut dressierter Pferde verwenden als auf die Erziehung ihrer
verwahrlosten Kinder. Er beruft sich auf eine Stelle in Platos
,Staat”, in der Sokrates die wesentlichsten Voraussetzungen
und Merkmale fiir die geistige Entwicklung der Kinder erldu-
tert, die Ascham ausfiihrlich bespricht. Er hélt fiir die gesamte
Entfaltung des jungen Menschen die kérperlichen Ubungen
fiir genauso wichtig wie die geistigen: ,Die Stadt Athen er-
nannte in weiser Uberlegung die Musen Apoll und Pallas
Athene zu Schutzpatronen der Gelehrsamkeit ihrer Jugend.
Denn die Musen waren neben der Gelehrsamkeit auch die
Vertreterinnen der Tanzkunst, Frhlichkeit und Sangeskunst.
Apoll verstand sich auf das SchieBen und wuBte geschickt
die Instrumente zu spielen, Pallas Athene war die Herrin in
den Kriegen.”
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In seinem ,Advancement of Learning“ (1605) gibt Francis
Bacon die Griinde an, die zu einem griundlichen Studium
der antiken Sprachen fithrten. Viele Gelehrte sahen sich ge-
zwungen, da sie im Gedankengut ihrer Zeit keine Unterstiit-
zung fanden, zu den antiken Autoren Zuflucht zu nehmen, um
dort Hilfe im Kampf gegen ihre Zeitgenossen zu finden. So
wurden viele im verborgenen ruhende Biicher antiker Schrift-
steller wieder ausgegraben, Um ihre Gedanken besser zu
verstehen und sie genauer interpretieren zu kénnen, widmete
man sich mit Eifer dem Studium der antiken Sprachen. Dieses
Studium wurde besonders geférdert von den Gegnern der
Scholastik, die in der Philosophie der Antike neue Angriffs-
punkte gegen die Scholastiker suchten. Vor allem dienten
die groBen Redner Cicero und Demosthenes als Vorbild. Da-
bei legte man jedoch, wie Bacon kritisierte, oft mehr Wert auf
die Worte als auf den Inhalt.

In seinen ,Thoughts concerning education® (1693) erachtet
John Lo c ke die Kenntnis der lateinischen Sprache fiir einen
gebildeten Menschen als unumgénglich notwendig. Allerdings
hilt er die Methode, deren man sich bedient, um die Kinder
zur Erlernung dieser Sprache zu zwingen, fiir abwegig. ,Die
Methode, die ich mir als die leichteste vorstelle, ist diese:
Man soll die Kinder iiberhaupt nicht mit Grammatik quéilen,
sondern sie Latein lernen lassen, wie sie das Englische ge-
lernt haben, ohne irgendwelche Kompliziertheiten von Re-
geln. Latein ist dem Kind, wenn es auf die Welt kommt, nicht
unbekannter als Englisch, und doch lernt es Englisch ohne
Lehrer, Regeln oder Grammatik, und es kénnte auch so La-
tein lernen wie Cicero, wenn es immer jemanden hitte, mit
dem es in dieser Sprache sprechen kénnte.“ Auch von der
griechischen Sprache sagt Locke, daB kein Mensch als ein
Gelehrter betrachtet werden kénne, der dieser Sprache un-
kundig sei.

Jonathan Swift (1667—1745) [4Bt in seinem Buch ,The Battle
of the Books”, das die auch in England leidenschaftlich er-
orterte Streitfrage von dem Wert der alten oder der neuen
Literatur behandelt, die Alten den Sieg davontragen. In der
dort mit viel Ironie erzdhlten Geschichte von der Spinne, die
sich durch ricksichtslose Tétung anderer Tiere erndhrt und
nur Fliegengift und ein Netz von kurzer Dauer hervorbringt,
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und von der emsigen Biene, die von Bliite zu Bliite fliegt und
mit groBem Spirsinn und feiner Unterscheidung ohne Be-
schadigung der Pflanzen den Honig sucht, vertritt jene die
modernen Schriftsteller, wihrend die Biene, die mit unermiid-
lichem FleiB und durch rastloses Suchen den Menschen Ho-
nig und Wachs liefert, die antiken Schriftsteller darstellen
soll. Der durch den Wortwechsel zwischen Spinne und Biene
ausgeldste Streit der Biicher endet mit einem regelrechten
Kampf der alten und modernen Biicher, die von ihren Regalen
herabsteigen und sich um den Besitz des Gipfels des Parnafl
schlagen. Swift |48t in seiner Erzdhlung die Modernen unter-
liegen. Homer erschligt Wesley durch einen Tritt mit der
Ferse eines Pferdes, Vergil iiberwiitigt Dryden, und Pindar
spaltet mit seinem Schwert Cowley in zwei Teile.

Um dieselbe Zeit bemiihte sich Alexander Pope (1688—1744),
die Menschen fiir wahre Poesie zu begeistern, und iibersetzte
die llias. In dem Vorwort zu dieser Ubersetzung riithmt er
Homers einzigartige Erfindungsgabe und nennt dessen Werk

»€in wildes Paradies, wo wir nicht alle Schénheiten so genau se-
hen kénnen wie in einem geordneten Garten, da deren Zahl un-
endlich gréBer ist. Er gleicht einer reichen Baumschule, die die
Samen und ersten Erzeugnisse jeder Art enthilt, aus der die, die
Homer folgten, einige besondere Pflanzen ausgewéhlt haben, und
zwar jeder nach seiner Vorliebe, um sie zu pflegen und sie zu
verschénern. Wenn einige Dinge zu lippig sind, so verdanken sie
es dem Reichtum des Bodens, und wenn andere nicht zur Voli-
kommenheit oder Reife gelangt sind, so nur deshalb, weil sie von
solchen, die von stiarkerer Natur sind, erdriickt wurden . . . Jedes
Ding, das Homer beschreibt, bewegt sich, jedes Ding lebt und
wird in eine Handlung einbezogen. Wenn eine Beratung einbe-
rufen oder eine Schlacht geschlagen wird, so wird man nicht ein-
fach liber das, was gesagt oder getan wurde, von einem Dritten
unterrichtet, der Leser wird vielmehr durch die Macht der Ein-
bildungskraft des Dichters aus seinem eigenen Ich vertrieben
(hurried out of himself) und wird hier zum Hérer, dort zum Zu-
schauer . . . Homers Reden sollen betrachtet werden, wie sie aus
den Charakteren flieBen, die vollkommen oder mangelhaft sind,
wie sie Ubereinstimmen mit den Sitten derer, die sie sprechen
oder zu ihnen im Widerspruch stehen. Entsprechend der Vielfalt
der Charaktere in der llias gibt es dort mehr Reden als in irgend-
einem anderen Gedicht. Jedes Ding hat dort seine besondere Ei-
genart, d. h, alles wird in Tatigkeit gesetzt oder gesprochen. Es



ist bei einem Werk von solcher Liange kaum glaubhaft, wie wenige
Zeilen auf die Erzdhlung verwandt werden.”

Im ,Spectator” des Jahres 1712 lesen wir einen interessanten
Vergleich der antiken Schriftsteller Homer, Vergil und Ovid,
den Joseph Addison (1672—1719) geschrieben hat:

»,Unter den Autoren der gelehrten, d. h. Buchsprachen, sind die
trotz ihrer verschiedenen Art vollkommensten Homer, Vergil und
Ovid. Der erste entziindet die Einbildungskraft auf wundervolle
Art durch all das, was groB ist, der zweite durch all das, was schén
ist, der dritte durch das, was seltsam ist. Wenn man die llias liest,
hat man das Gefiihl, durch unbewohntes Land zu gehen mit tau-
send Ausblicken auf weite Wiisten, unbebaute Marschliander, hohe
Wilder und miBgestaltete Felsen und Abgriinde. Dagegen ist die
Aeneis wie ein wohlgeordneter Garten, in dem es unméglich ist,
irgendeinen ungeschmiickten Teil zu finden oder auf einen ein-
zigen Ort zu blicken, der nicht eine schdne Pflanze oder Blite
hervorbringt. Wenn wir die ,Metamorphosen‘ lesen, gehen wir
auf einen verzauberten Boden und sehen nichts als Szenen von
Zauberei, die uns umgeben. Homer ist in seinem Machtbereich,
wenn er eine Schlacht oder eine Menge beschreibt, einen Helden
oder einen Gott, Vergil ist niemals mehr zu finden, als wenn er
in seinem Elysium ist oder ein unterhaltendes Gemilde nachbil-
det. Homers Beiwdrter kennzeichnen im allgemeinen, was groB ist,
diejenigen Vergils, was angenehm ist. Nichts kann groBartiger
sein als die Gestalt Jupiters im ersten Buch der llias, nichts be-
zaubernder als die der Venus im 1. Buch der Aeneis. Homers Per-
sonen sind meist géttergleich und schrecklich. Vergil hat kaum
einen in sein Gedicht aufgenommen, der nicht schén ist, und hat
besondere Sorge getragen, seinen Helden so zu gestalten. In
einem Wort, Homer erfiillt seine Leser mit erhabenen Gedanken,
und ich glaube, er hat die Vorstellungskraft aller guten Dichter
erhoht, die nach ihm gekommen sind. lch fihre als Beispiel nur
Horaz an, der beim ersten Wink irgendeiner Stelle der llias oder
Odyssee Feuer fingt und sich immer lber sich selbst erhéht,
wenn er Homer zu Gesicht bekommt. Vergil hat in seine Aeneis
alle die gefalligen Szenen hineingezogen, die sein Gegenstand
aufnehmen konnte. In seinem Georgika hat er uns eine Samm-
lung der entziickendsten Landschaften gegeben, die aus Feldern
und Wildern, aus Viehherden und Bienenschwirmen erstellt werden.
Ovid hat in seinen Metamorphosen gezeigt, wie die Einbildungskraft
zur Schau getragen werden kann durch das, was seltsam ist. Er
beschreibt in jeder Geschichte ein Wunder und schenkt uns immer
am Ende einer Erzdhlung den Anblick eines neuen Geschépfes.

Seine Kunst besteht besonders darin, daB er seiner Schilderung
das richtige Tempo gibt, bevor die erste Gestalt sich ganz ver-
loren hat und die neue vollkommen fertig ist. So unterhilt er uns
immer mit etwas, was wir vorher niemals sahen, und zeigt uns
Ungeheuer nach Ungeheuer bis zum Ende der Metamorphosen.*

DaB auch zur Zeit der Entwicklung der Noveile, zu Beginn des
18. Jahrhunderts, die Werke der antiken Dichter eine sehr
begehrte Fundgrube fiir die englischen Autoren waren, ergibt
sich aus der Haltung Henry Fieldings (1707—1754) gegen-
tiber dem Plagiat an den Alten. In ,Tom Jones® (1749) ver-
gleicht er die Schriftsteller seiner Zeit mit denen der Antike
und sagt, daB die Modernen sich zu den Alten verhalten wie
die Armen zu den Reichen. Wie kein Angehériger des Mobs
fir schuldig befunden wird, wenn er das Eigentum eines Land-
edelmanns pliundert, so konnen auch die modernen Schrift-
steller bedenkenlos Stellen aus antiken Autoren iibernehmen,
ohne den Namen desjenigen zu nennen, von dem sie sie ge-
nommen haben. ,So sind die Alten wie Homer, Vergil, Horaz
und Cicero in derselben Lage wie so viele wohihabende
Landedelleute, von denen wir, die Armen des ParnaB, eine un-
vordenkliche Gewohnheit beanspruchen, all das zu nehmen,
an das wir herankommen kdnnen.“

Auch Edward Young (1683—1765), der in seiner kleinen
Schrift ,On Original Composition* (1759) mit dem falschen
Klassizismus bricht und als einzige Quelie fir den wahren
Dichter die Natur empfiehlt, zollt dennoch den Antiken alle
Anerkennung: ,Wer die antiken Schriftsteller nicht bewun-
dert, sagt der Welt, daB er sie nicht versteht.“ Nach Youngs
Meinung soll man ihre wunderbaren Kompositionen nicht ver-
nachldssigen, aber auch nicht kopieren. Sie bieten zwar die
edelste Nahrung und sollen deshalb die Modernen ernihren,
sie aber nicht vernichten. Beim Lesen soll unsere Einbildungs-
kraft sich an ihnen entziinden, beim Schreiben dagegen sol-
len sie unserer Gedankenwelt fern sein. Denn nichts Origi-
nelles kénne entstehen, nichts Unsterbliches reifen in einer
anderen Sonne. Damit will Young nicht sagen, dal man die
Alten iberhaupt nicht nachahmen soll. Man soll sie vielmehr
nachahmen, aber richtig. So sagt Young: ,Wer die llias nach-
ahmt, ahmt nicht Homer nach, sondern den, der dieselbe
Methode befolgt wie Homer, um zu der Fahigkeit zu gelan-

75



gen, ein so bedeutendes Werk zu vollenden. Schreite auf den
Stufen zur einzigen Quelle der Unsterblichkeit, trinke, wo er
trank, am wahren Helikon, d. h. an der Brust der Natur. Ahme
nach, doch nicht den Aufbau seines Werkes, sondern den
Menschen! Je weniger wir die beriihmten antiken Schriftstel-
ler kopieren, um so mehr werden wir ihnen gleichen.” Als
Beispiel fiir seine Behauptungen fiihrt er Shakespeare an,
der seinen Geist nicht durch geschmacklose Nachahmung er-
niedrigte. Er kannte zwei Biicher, wie Young sagte: the Book
of Nature and that of man. Diese kannte er auswendig, und
aus ihnen hat er viele wunderbare Seiten in seine unsterb-
lichen Werke iibertragen.

Wie sehr im 18. Jahrhundert auch die griechisch-rémische
Architektur in England bewundert worden ist, geht aus dem
Werk der beiden englischen Architekten James Stuart
(1733—1788) und Nicholas Revett (1720-1804) hervor, die
es sich in ihrem Buch ,The Antiquities of Athens“ (1762) zur
Aufgabe gemacht haben, ihre Zeitgenossen fiir die antike
Malerei und Baukunst zu begeistern. Sie haben in erster Linie
die Bauwerke Athens untersucht und dann erst diejenigen
Roms, da sie erkannten, dall Athen die Lehrmeisterin der ge-
samten antiken Baukunst war. Stuart und Revett machten sehr
griindliche Studien und wuBten den Wert der Bauwerke ge-
nauestens einzuschéitzen. ,Als die Rémer Griechenland unter-
worfen hatten, heiit es in ,The Antiquities of Athens®,
yschmiickten sie ihre Stadt mit Standbildern und Gemélden,
der Beute aus diesem eroberten Land. Mit der Ubernahme
des griechischen Architekturstiles begannen sie, Gebdude von
groBer Pracht zu errichten. Sie scheinen jedoch den Origina-
len, von denen sie ihren Geschmack entliehen hatten, nicht
gleichgekommen zu sein. Obgleich diese rémischen Gebiude
wahrscheinlich von Griechen entworfen und hergestellt wor-
den waren, da Rom niemals viele eigene hervorragende
Kiinstler hervorgebracht hatte, war Griechenland selbst zu
dieser Zeit in hohem MaB entartet und von seiner friiheren
Vortrefflichkeit abgekommen und hatte seit langem aufge-
hért, diese geistige Uberlegenheit zu entfalten, die es in dem
Zeitalter eines Perikles und Alexander auszeichnete. Es ist
besonders auffallend, daf}, als die romischen Schriftsteller ihre
hervorragende Leistungsfihigkeit in der Kunst riihmten, die-
ser Erfolg das Werk eines Phidias, Praxiteles, Myron, Lysipp,
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Zeuxis und Apelles war und nicht Werk derer, die in Rom
gearbeitet hatten oder niher ihrer eigenen Zeit gelebt hat-
ten als der des Alexander. Es schien daher eindeutig, daB
Griechenland das Land ist, in dem die schdnsten Bauwerke
ertichtet wurden und wo die reinsten und geschmackvollsten
Beispiele antiker Architektur zu entdecken sind.”

DaB die gegen jede Konvention revoltierenden Roman -
tik er, die alles daransetzen, die Menschheit zu reformieren,
tiber das Romantische hinaus in die Ruhe und souverine
Schénheit der antiken Klassik gefilhrt werden, zeigt sich in
vielen ihrer Dichtungen. Natiirlich hat zu dieser Bewunderung
der Antike, die ihnen zu vielen Werken den Stoff lieferte, in
einem wesentlichen Grade auch ihr Aufenthalt in Griechen-
land und ltalien verholfen. In ,Child Harolds Pilgrimage”, in
dem Byron seine Eindriicke auf seinen Reisen durch Spa-
nien, Griechenland, Belgien, die Schweiz und Italien schil-
dert, gibt er seiner Begeisterung fiir das antike Rom Aus-
druck. Er bedauert, daB heute diese Stadt der von ihren Kin-
dern verlassenen Niobe gleicht und dal Scipios Grab eine
leere Stitte ist. Zugleich duBert er auch seine Freude iber
die Ausgrabungen, die das antike Rom wiederentdecken, und
ist begliickt, daB diese Stadt in den Werken Ciceros, Vergils
und des Livius weiterlebt. Shelley schricb unter dem Ein-
fluB von Aeschylos seinen ,.Prometheus Unbound“, der die
durch die Revolution von der Herrschaft der Tyrannen befreite
Menschheit darstellt. Ebenso dichtete K e ats unter dem Ein-
fluB der griechischen Mythologie seinen , Endymion und spi-
ter seinen ,Hyperion®. Dieser groBte Freund der Griechen
aus der Reihe der Romantiker besang auf seiner immerwih-
renden Suche nach dem Schénen die Darstellungen auf einer
griechischen Vase in dem zu allen Zeiten bewunderten Ge-
dicht ,On a Grecian Urn“.

Carlyle (1795—1881) spricht in seiner feierlichen Antritts-
rede, die er als Rektor der Universitit Edinburgh halten muBte,
von den Griechen und Rémern, deren tiefes religidses Gefiihl
er besonders riihmte: ,Sie glauben, daB Jupiter Optimus
Maximus der Herr des Universums ist und daB er die Rémer
ermichtigte, die Filhrer der Vélker zu werden unter der Vor-
aussetzung, daB sie seine Befehle befolgen.“ Er preist deren
Treue zu einem gegebenen Versprechen, ihre Wahrhaftigkeit



und Unbescholtenheit und alle die Tugenden, die diese
edelste Manneseigenschaft ausmachten, der die Rémer den
Namen ,virtus® gegeben haben. Carlyle spricht mit derselben
Hochachtung von der tiefen religidsen Natur der Griechen,
deren Ausstrahlungen sich besonders in der Kunst bemerk-
bar machten: ,In der Tragddie des Sophokles offenbart sich
eindrucksvoll Anerkennung der ewigen Gerechtigkeit des Him-
mels und der unfehlbaren Bestrafung des Verbrechens gegen
das Gesetz Gottes.” Diese Tatsache steht, wie Carlyle sagt,
wenn man die Geschichte der Vélker durchblittert, nach sei-
ner Ansicht am Anfang jeder Nation. Ein Volk, das dieses
wundervolle Weltall nicht mit dem von Ehrfurcht erschiitterten
und ehrerbietigen Glauben betrachtete, da ein grofies, un-
bekanntes, allmichtiges, allweises und allgerechtes Wesen
existiert, das alle Menschen iberwacht, hatte keinen Erfolg,
ebensowenig wie ein Mensch, der dies vergaB. Wenn ein
Mensch es dennoch vergaB, dann vergal er den wichtigsten
Teil seiner Mission in dieser Welt. Von diesem Glauben wa-
ren die Rémer, wie Carlyle herausstellt, immer beseelt, und
ihm verdanken sie ihre GroBe.

John Ruskin (1819—1900), der in seinem Werk ,Modern
Painters® den Kunstgeschmack seiner Zeit zu beeinflussen
suchte, hat in seiner Schrift ,Sesame and Lilies" Homer und
Shakespeare verglichen und die Frage gestellt, ob diese bei-
den als ,centres of mortal intelligence“ den Menschen Frie-
den in ihrer Unruhe und Erlésung aus ihrer Not versprechen
kénnen. Ruskin kommt zuerst auf Homers llias zu sprechen,
die er das traurigste Bild des menschlichen Schicksals nennt.
Achill wird trotz der stédndigen Unterstiitzung durch die wei-
sesten Goétter und trotz seiner brennenden Sehnsucht nach
Gerechtigkeit durch schlecht geleitete Leidenschaft zum un-
gerechtesten der Menschen und trotz der Zartheit seines
Herzens zum grausamsten Menschen. Nachdem er auf alles
verzichtet hatte, was ihm lieb geworden war, und alles auf-
gegeben hatte, was er sein eigen nannte, stirbt er schlieB-
lich durch die Hand der niedrigsten seiner Gegner. ,Ist das
nicht ein Geheimnis des Lebens?“ fragt Ruskin. Er stellt
gleich darauf die Frage, welche Botschaft Shakespeare nach
1600 Jahren christlichen Glaubens seinen Mitmenschen zu
bringen hatte. Sind seine Worte frohlicher als die des heid-
nischen Dichters? An Stelle des stiandigen Gefiihles der hilf-

reichen Gegenwart der Gottheit, die durch die ganze heid-
nische Uberlieferung die Quelle fiir die heroische Kraft ist,
finden wir bei den groBen christlichen Dichtern das BewuBt-
sein eines sittlichen Gesetzes. So heiflt es im ,Kdénig Lear
in der 3. Szene des 5. Aktes: ,Die Gétter sind gerecht: Aus
unseren Liisten erschaffen sie das Werkzeug, uns zu geiBeln.*
Die Giiltigkeit dieses sittlichen Gesetzes, das liber den Men-
schen waltet, kommt auch in den Worten Hamlets zum Aus-
druck, der in der 3. Szene des 5. Aktes spricht: ,LaBt uns ein-
sehen, daB Unbesonnenheit nur manchmal dient, wenn tiefe
Plane scheitern, und das leht' uns, daB eine Gottheit unsere
Zwecke formt, wie wir sie auch entwerfen.“ Diesen Worten
fugt Ruskin nur hinzu: ,ls not this a mystery of life?“

Zu dieser Gruppe der Bewunderer des Griechentums gehért
auch Algernon Charles Swinburne (1837—1909), dessen
Verehrung griechischer Ideale so weit geht, daB er eine tiefe
Abneigung gegen das Christentum empfindet. Als bestes Bei-
spiel seiner hohen Formkunst muB3 sein lyrisches Drama ,Ata-
lanta in Calydon“ gewertet werden, das die Geschichte von
dem kaledonischen Eber und Meleager behandelt, die auch
Ovid im 8. Buch seiner Metamorphosen erziahlt. Als Symbol
seiner eigenen Weltanschauung hat er Proserpina gewibhlt,
die aus dem Wissen um die Tragik des Lebens auch den Mut
zu heroischer Widerstandskraft zieht. In seinem ,Hymn to
Proserpina“ hat er diesem Gedanken am deutlichsten Aus-
druck verlichen,

Als bekanntester Kunstkritiker der Viktorianischen Zeit glaubte
Matthew Arnold (1822—1888), dafl alle wahre Bildung ihren
Ursprung in der Kunst und Philosophie des alten Griechen-
land habe. Nach seiner Theorie, die er in ,Culture and
Anarchy* (1869) darlegt, ist die seelische Unterlage der drei
Klassen Aristokraten, Mittelstand und Pébel, in die er das
englische Volk einteilt, das ,Doing as one likes“. Mit diesen
Worten geifelt er den Individualismus und das engstirnige
Philistertum besonders der Mittelklassen. Die Hauptmerkmale
der im Griechentum verwurzelten Bildung sind nach seiner
Meinung ,sweetness and light”, die den Menschen befihigen,
die Dinge zu sehen, wie sie sind. ,Griechische Kunst und
griechische Schonheit haben ihre Wurzeln in demselben Im-
puls, die Dinge zu sehen, wie sie wirklich sind, insofern als
griechische Kunst und Schénheit auf der Treue zur Natur be-
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ruhen und auf der genauen Kenntnis dessen, was diese Na-
tur ist. Wenn wir sagen, dafl wir fiir ,sweetness and light*
arbeiten, dann bedeutet das nichts anderes, als daBl wir sagen,
dafB wir fiir den Hellenismus arbeiten.” Dem Englénder seiner
Zeit genugen aber ,sweetness and light* nicht, er fiigt noch
,strength and energy“ hinzu, die Bestandteile der puritani-
schen Lehre sind. Daraus ergibt sich die Polaritat zwischen
Hebraismus und Hellenismus. ,Wir haben zuviel hebraisiert,
laBt uns wieder hellenisieren”, sagt Arnold. Er hat den wich-
tigen Bezug von Religion und Kapital, Puritanismus und Wirt-
schaft klar erkannt. Arnold verteidigt in seinen Schriften die
Sache des Hellenismus gegen den utilitaristischen Hebrais-
mus der Bibel. Er will durch die Hinweise auf die griechischen
Vorbilder die Englédnder seiner Zeit aus der Engstirnigkeit
und philisterhaften Selbstgefilligkeit I6sen und preist des-
halb einen weltumfassenden Horizont als ideal im geistigen
Leben. ,Was ich sage, bedeutet nicht, daB Hellenismus immer
fir jeden erwlinschter ist als Hebraismus, sondern daB er zu
diesem besonderen Augenblick fiir die groere Mehrheit von
uns noétiger ist.”

Einer der bedeutendsten Kunstkritiker des 19. Jahrhunderts
ist Walter P ater (1839—1894), der in seiner rein subjektiven
Kunstbetrachtung nur das persénliche Empfinden gelten 4Bt
und Wesen und Wert einer allgemein giltigen Kunst- und
Schénheitslehre leugnet. Fiir ihn gilt es nur, den eigenen Ein-
druck zu erkennen. In seiner eigenwilligen Betrachtung der
dorischen und ionischen Kunst in ,The Marbles of Aegina®
(1880) stellt er besonders den philosophischen Bestandteil der
dorischen Kunst heraus, worunter er den Eindruck einer Ord-
nung, einer Verniinftigkeit und eines GleichmaBes in jedem
Kunstwerk versteht, die die innere Ordnhung der menschlichen
Vernunft widerspiegeln sollten. Von diesen beiden sich ge-
geniiberstehenden Einflissen nennt er den ionischen nach
auBlen, den dorischen nach innen gerichtet, Diese nach auBen
strebenden Krifte treiben zur Geltendmachung der Prinzipien
des Separatismus, zur Trennung des Staates vom Staat, zur
Aufrechterhaltung lokaler Religionen, zur Entwickiung dessen
im Individuum, was am meisten eigentiimlich in ihm ist. Plato
bekdmpft diese zentrifugale Tendenz und sucht die heilsame
dorische oder europdische Richtung zur Geltung zu bringen.
Er, der den menschlichen Verstand als das Kostbarste in der
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Welt bezeichnet, sucht iiberall das Gepriage dieser Verniinf-
tigkeit und die tiefen Gedanken iiber die Dinge, wie sie wirk-
lich sind, herauszustellen. Im Gegensatz zur ionischen Rich-
tung verbindet die nach innen gerichtete Tendenz, die do-
rische, die Einzelwesen miteinander und vereinigt die Staa-
ten. So ist, wie Pater ausfihrt, die dorische Rasse in ihrer
Liebe zur Ordnung die beste lllustration der ernsten Kom-
position, eines Architekturstils, der ein materielles Symbol in
seinem bestidndigen Streben nach dem, was ernst und wirde-
voll ist, abgibt. Nach Pater verkérperte sich der dorische oder
europdische EinfluB in der Religion Apolls, die in allen ihren
Offenbarungen die besonders europiischen Ideen einer ver-
nunftgeméaBen Freiheit darstellt, wie sie in Griechenland ver-
standen wurde. Der dorische oder europiische EinfluB, wie
Pater ihn nennt, brachte in der Kunst die Offenbarung von
Seele und Kdérper, diese Offenbarung eines Humanismus, der
seinen vollen Ausdruck in den Gestalten des Tempels von
Aegina findet. Pater beschreibt die Figuren bis in alle Einzel-
heiten und sucht an ihnen zu beweisen, dafl hier Menschen
dargestellt sind, so wie sie sind und sich bewegen, Menschen,
die den Sinn fiir diesen neugefundenen, nach innen gerich-
teten Wert in sich tragen. — In seiner 1893 erschienenen Schrift
sPlato and Platonism* setzt er sich ausfihrlich mit den phi-
losophischen Gedanken Platos auseinander und wiirdigt den
groBen Genius des griechischen Philosophen. Sein Meister-
werk ist ,Marius the Epicurean, ein philosophischer Roman
aus der Zeit des Kaisers Marc Aurel, in dem er die prak-
tischen Lebensanschauungen des Epikureismus und Stoizis-
mus darstellt.

In seinem Werk ,The Religion and Destiny of Imperial Bri-
tain“ (1915) vergleicht der Historiker John Adam Cramb
den englischen Imperialismus mit dem der Antike. Cramb sucht
das Wesen des Imperialismus zu bestimmen, der die Stelle
eines engeren Patriotismus eingenommen hat. Dieser eng-
lische Imperialismus ist fiir ihn ein Patriotismus, der durch
ein Licht verklart worden ist, wie Cramb sagt, das von den
Bestrebungen des gesamten Menschengeschlechtes aus-
geht, in dem man die Bemihungen um eine fortschreitende
Entwicklung zu Freiheit und Vernunft feststellen kann. Die
Englander haben es sich zur Aufgabe gemacht, dieses Ideal
ihres Imperialismus in allen ihren Dominien durch eine frei-



willige Unterwerfung unter seine Ziele zu verwirklichen. Aber
sie haben dies auf eine ganz andere Weise zu erreichen ge-
sucht, als die alten Rémer die Ausbreitung ihrer Macht ver-
folgten. Nach Crambs Meinung haben die Rémer die Vélker
unterworfen, um ihnen ,imperium ac iustitiam“ zu bringen,
nicht dagegen ,imperium ac libertatem“. The ideal of free-
dom", das Ideal der Freiheit, die nach Crambs Darlegung
jedem Menschen die Freiheit gibt, sich in den héchsten Bah-
nen seines Seins zu bewegen, ist nicht die vordringliche Be-
schiftigung eines rémischen Staatsmannes gewesen. Doch
gerade in diesem ldeal der Freiheit liegt der Vorzug der
modernen Zeiten, der der rémischen Auffassung véllig ent-
gegensteht. In diesem Bemiihen, das Leben des einzelnen
vor dem Druck des Staates zu retten, den Menschen gegen
den wesentlichen Egoismus des Staates zu schiitzen, unter-
scheidet sich der englische Imperialismus von dem antiken.
Dieser antike Imperialismus mit seinem Streben nach Macht
hat die nachfolgenden Staaten bis ins 17. Jahrhundert be-
einfluBt. Von dieser Versklavung der Vergangenheit hat sich
das britische Weltreich als erstes gel6ést und ein neues ldeal
verkiindet., Cramb sucht seine Behauptungen zu beweisen,
indem er auf den Eroberungszug des Herzogs von Alba hin-
weist, der den Niederlanden nur Folter, Kerker und Ketzer-
verbrennung brachte. Die englischen Heere dagegen, die
durch Afrika ziehen, bringen den dortigen Vélkern keine Ver-
sklavung, sondern die Sicherheit, die Englands ungebrochene
Macht gewdhrt. Diese englischen Heere haben das einzige
Ziel, Gott in den Herzen der Menschen zu befreien, damit des
Menschen Leben frei ist. In allen Krisen, denen die Vélker
ausgesetzt sind, hat der englische Imperialismus Erleichte-
rung gebracht und in seiner Behandlung der Rassenunter-
schiede und religiésen Ziele die Menschlichkeit vertreten und
den Grundsatz verkiindet, daB Gott alle Nationen der Welt
aus einem Blut geschaffen hat.

Ebenfalls beschiftigt sich James Bryce (1838—1922) mit
dem Empiregedanken in seiner Schrift ,The Ancient Roman
Empire and the British Empire in India“ (1914). Bryce vergleicht
die republikanische Regierung in England mit der Republik
des alten Rom und stellt dabei fest, daB die republikanischen
Staaten im Gegensatz zu Monarchien, die immer wieder ein-
mal auch schwache Herrscher auf den Thron bringen werden

und dadurch die Kontinuierlichkeit der Politik und den Be-
stand eines Staates geféhrden, Uiber eine groBere Menge fa-
higer und erfahrener Ménner verfigen werden, auf die sie
sich bei allen ihren Vorhaben stiitzen kénnen. Einen weite-
ren Vorzug hitten die republikanischen Staaten, die alten
Romer und England, gemeinsam, nidmlich den Triumph ihrer
Charakterstirke. Nach der Zerstérung Karthagos und nach
der Zeit, da Rom aufgehdrt hatte, nur eine Stadt zu sein,
sondern schon viele Provinzen beherrschte, waren die Rémer
infolge ihres Mutes und ihrer ungeheuren Willensstirke im-
stande, nicht nur die ganze zivilisierte Welt zu beherrschen,
sondern auch die blutigen Biirgerkriege zu iiberstehen, ohne
den unterworfenen Vélkern eine Gelegenheit zu geben, ihre
Freiheit wiederzuerlangen. Obwohl ihre Gegner ihnen oft an
Waffen und Kriegserfahrung gewachsen waren, befihigte sie
ihr starker und unbezwinglicher Wille, gestiitzt auf ihren Stolz
und ihr Selbstvertrauen, die die Folge ihrer siegreichen Ver-
gangenheit waren, diesen beispiellosen Triumph zu vollenden,
wie es in den Dichterworten ,moribus antiquis stat res Ro-
mana virisque® heiBt. Als dann Rom nicht mehr Herz des
Imperiums war, ist dieses BewuBtsein der GréBe und Bedeu-
tung ihres Reiches auf die ganze Bevdlkerung der romischen
Welt iibergegangen. Bei den Engléndern wie bei den Rémern
war das Gefiihl der personlichen Stiarke, die bewuBte Uber-
legenheit einer Rasse, die schon immer siegreich war, und
ein Gefiithl der Verachtung fiir die Schwicheren, gegen die
sie kampften, die Hauptquelle dieses Schneides und dieser
Energie, die sie befihigte, jeder Ubermacht, die Widerstand
leistete, entgegenzutreten.

Auch Lionel Curtis zieht in seiner Schrift ,The Nature of
the Commonwealth® (1922) zur Erhartung seiner Gedanken
die antiken Staatsformen zum Vergleich heran. Ein politisches
System, sagt er, ist insoweit gesund, als es darauf hinwirkt,
die Menschen mit den Tatsachen des Lebens in Beriihrung zv
halten. Die Natur ist die einzige Schule, die die Haupttugend
der Selbstbeherrschung lehren kann. Nur in dem Boden, in
dem die Selbstbeherrschung und die Hingebung an andere
gegenwirtig sind, kann ein gesundes System keimen. Wie
der Grundsatz der Autokratie zum Stillstand und Verfall neigt,
so wendet sich der des Commonwealth zu unbegrenztem
Wachstum mit dem Ziel, die ganze menschliche Gesellschaft
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zu umfassen. Die Keime dieses Prinzips sind zum erstenmal
im alten Griechenland festzustellen, das uns ein Common-
wealth im kleinen zeigt, in dem einige tausend Birger durch
ein Gefihl der Treve zueinander vereinigt sind. Die Kraft
dieser gegenseitigen Hingabe kommt am stiarksten in der
Periklesrede zum Ausdruck, die spiter in den Worten Lin-
colns ein Echo findet, die er auf dem Schlachtfeld von Gettys-
burgh spricht. In beiden Reden kommt uns eine Staatsform
2um BewuBtsein, in der Menschen sich freuen, fiireinander zu
leben und zu sterben. Die entscheidende Autoritit, der die
Athener sich beugten, war die 6ffentliche Meinung, die sich
in den Gesetzen ausdriickte, die in offener Diskussion erlas-
sen wurden. Um zu sehen, in welcher Ehrfurcht das Gesetz
gehalten wurde, geniigt es, in den Biichern Platons und Aristo-
teles’ zu blittern. Sokrates, so fithrt Curtis aus, beanspruchte
keine Rechte von dem Staat, sah aber keine Grenzen fiir
seine Pflicht, die er dem Staat schuldete. Dieser ungeheure
Respekt vor dem Gesetz beruhte auf der Vernunft. Wenn ir-
gendeiner die Gesetze fiir schlecht hielt, stand es ihm frei,
es zu sagen und seine Meinung zu begriinden, Die Gesetze
konnten dadurch gedndert werden, da man die &ffentliche
Meinung iiberzeugte. Der Staat waren die Burger selbst.
Seine Entscheidungen waren ihre eigenen. Sie ernteten, was
sie sdten. |hr System hielt sie in engem Kontakt mit den Wirk-
lichkeiten des Lebens. Sie waren durch die Natur zur Selbst-
beherrschung erzogen. So hatte sich in Athen ein System ent-
wickelt, in dem die Beziehungen der Menschen zueinander
durch die Gesetze bestimmt wurden, die in Ubereinstimmung
mit der Erfahrung derer gebildet wurden, die ihnen gehorch-
ten. Fiir die von den Mitgliedern geférderte Treue zu dem
Gesetz gibt es keine Grenze. Die Treue zu dem Gesetz
schlieBt nicht nur die Verpflichtung ein, ihm zu gehorchen,
sondern es auch durchzufiihren. Der Gebrauch der Gewalt ist
aber die notwendige Folge des Anspruchs, den das System
auf seine Biirger erhebt, Das Gemeinwesen kann nie erlau-
ben, daB seine Biirger dieselbe Hingabe an eine andere Art
von Organisation bekunden. Dieses Commonwealth, das das
Recht sich nahm, Millionen von Biirgern zu zwingen, dem Tod
ins Auge zu schauen, rechtfertigt seine Aufgabe durch die
Tatsache, daB es durch seine Grundsitze dazu beitrdgt, den
menschlichen Charakter zu entwickeln, die Gesellschaft aus
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dem Stillstand zum Wachstum zu bringen. Wie kam es aber,
dafBl die griechischen Gemeinden trotz der ersten Anwendung
der fiir eine Gemeinschaft so wesentlichen Grundsitze doch
so schnell zugrunde gingen? Der Grund hierfiir liegt nach
Curtis’ Meinung in der Beschrinkung der Anwendung der
von den Griechen aufgesteliten Grundsitze, die nur auf die
Zahl derjenigen Biirger wirken konnten, die auf die Stimme
eines einzelnen Sprechers héren konnten. Diese Tatsache galt
auch fiir jede andere griechische Stadt. Ein gemeinsames
Band, das die Stidte in enge Beziehung zueinander brachte,
fehlte, so daB sich kein gemeinsamer Staatenbund festigte.
So ist die Freiheit der Griechen bald verlorengegangen. Es
vergingen 15 Jahrhunderte, bis das Gebilde eines Staaten-
bundes unter den Bedingungen eines Nationalstaates ver-
wirklicht werden konnte. Durch das Hilfsmittel der Vertretung
(representation) hatte England Erfolg, wo Griechenland MiB-
erfolg hatte. Aber die Anwendung dieses Mittels der Ver-
tretung war nicht zu gebrauchen in einem Land wie Amerika,
wo die Menschen so weit voneinander entfernt wohnten, daB
Vertretungen in einer gemeinsamen Versammlung nicht még-
lich waren, um alle die einzelnen Menschen angehenden Ge-
schifte zu erledigen. Das Problem wurde dort durch einen
Kunstgriff geldst, der nicht weniger wichtig ist in der Ge-
schichte der Freiheit als in der der Vertretung, Es war der
Kunstgriff, durch den man den provinziellen Gemeinschaften
jede mégliche Regierungsfunktion iiberlieB, die diese Ge-
meinschaften fiir sich selbst erledigen konnten. So wurde die
Méglichkeit der Existenz eines Gemeinwesens demonstriert,
das jede mogliche Zahl von Menschen in einem Gebiet um-
faBt, wie groB es auch immer sei. Fir die Griechen wére ein
Gemeinwesen, das grofler als eine einzige Stadt ist, unvor-
stellbar gewesen. Sie waren nicht imstande, die beiden gro-
Ben politischen Erfindungen der Angelsachsen vorauszusehen,
representation und federation.

Die Frage, ob man mehr die grofien Vertreter und filhrenden
Geister des Altertums oder die bedeutenden Ménner der mo-
dernen Zeit der Jugend vor Augen halten soll, wird in den
Schriften ,Joan and Peter‘ von Herbert George Wells
(1918) und ,The Loom of Youth* (1917) von Alec Waugh
behandelt. Wells wendet sich gegen die Erzichungsmethode
von Oxford und Cambridge, die die fiihrenden Ménner von



morgen heranbilden sollen. Aber in Wirklichkeit ist diese mo-
derne Industriewelt den Z&glingen von Oxford und Cambridge
unbekannt, da sie, wie Wells sagt, in ihrer Traditionsgebun-
denheit den Wert der Antike iberbetonen. ,Dutzende von
lebenden Staatsminnern“, so heit es in ,Joan and Peter®,
,sind gréBer als Cicero. Natiirlich sind unsere Modernen gro-
Ber, schon wegen der GroBe unseres Horizontes.“ Ebenso
schildert Waugh in ,The Loom of Youth® ein Streitgesprich
iiber klassische und moderne Erziehung. Die Vertreter der
klassischen Erziehung halten diese fiir wirksamer als die
moderne und verteidigen sich gegen die utilitaristische Ein-
stellung threr Gegner, die auf die Nutzlosigkeit des Grie-
chischen im Geschiftsleben hinweisen. Sie sind der Meinung,
daBl ein wirklicher Gentleman hohere Ziele haben sollte als
nur die, im Geschéftsieben Erfolg zu haben. Er sollte vielmehr
die Ideale zu verwirklichen suchen, die ihm die Klassiker vor
Augen stellten. Dieser Auffassung erwiderten die Gegner
klassischer Bildung, daB diese nur zur Nachahmung verleite
und jedes Streben nach Originalitat hemme. Nicht des Vergils
oder des Sokrates’ Art sei maBgebend, sondern eines jeden
Menschen eigener Weg, den er nach eigenen Gedanken ge-
wihlt habe. Waugh kritisiert in dieser Schrift sehr heftig das
Public School System und setzt sich fiir eine moderne Er-
ziehung ohne klassische Bildung ein. Allerdings hat Waugh
»The Loom of Youth® im Alter von 17 Jahren geschrieben,
nachdem er gerade die public school verlassen hatte.

In seiner Schrift ,Religio Grammatici“ (1918) beschiftigt sich
Gilbert Murray, Professor des Griechischen an der Uni-
versitiat Oxford, mit der Frage, ob der Menschheit in ihrem
Streben nach Fortschritt damit gedient sei, wenn sie die Fes-
seln der Vergangenheit abschiittele und in ihrem Vorwirts-
kommen nur auf die Gegenwart und Zukunft baue. Murray ist
der Ansicht, daB man sich von diesen Ketten der Vergangen-
heit nur befreien kénne, wenn man sie genau studiere. Nach
seiner Ansicht hat es noch keine groBle Vorwirtsbewegung
der Menschheit gegeben, die nicht thre Eingebung aus der
Kenntnis der Vergangenheit bezogen hat. Dadurch seien wir
gezwungen, die Wege unserer eigenen Zeit mit anderen We-
gen zu vergleichen. Dabei werden wir feststellen, daB wir
durch unsere Erfindungen, unsere Zivilisation und die Anhiu-
fung vieler Kenntnisse dem Zeitalter des Aeschylos oder des

Aristoteles Uberlegen sind. Vergleichen wir aber etwa einen
Dichter unserer Zeit mit Aeschylos oder einen modernen Philo-
sophen mit Aristoteles, dann kommen wir zu einem ganz ande-
ren Ergebnis. Wir werden sehen, daBl wir Modernen zwar nicht
hinter dieser Zeit des Aeschylos oder Aristoteles zuriickstehen,
daB wir aber keineswegs deutlich iiber ihnen stehen. Die Dinge
des Geistes, so fahrt Murray fort, hingen von dem Willen, der
Anstrengung und dem Streben des einzelnen ab und nicht
von den Entdeckungen und materiellen Fortschritten, die auf-
gehduft und vermehrt werden kénnen. Die treibende Kraft,
die den Menschen emporhebt, ist der menschliche Geist. Des-
wegen kann man aber keineswegs sagen, daB ein moderner
Englander auf einer hoheren Stufe der geistigen Entwicklung
stehe als ein alter Grieche. Diese treibende geistige Kraft,
die den Menschen hebt, ist nicht iiber die Welt verbreitet.
Das Emporheben des Menschen ist das Werk einiger weni-
gen gewesen. Einige Vélker, einige Zeitalter haben die Hé-
hen erstiegen. Dabei sind aber auch die Worte und Gedan-
ken vieler geistig hochstehender Menschen nicht aufgezeich-
net oder vergessen worden. Die geistigen Schitze, die der
Mensch vergeudet und verwistet hat, sind unendlich gréBer
als die, die er gerettet hat. Es bleibt nur die Frage, warum
diese Schitze verlorengingen. Murray gibt darauf die Ant-
wort, da die Menschen sich nicht bemiiht haben, durch Arbeit
und Anstrengung an sie heranzukommen und sie zu erreichen.
Er gibt zu, daB wir die Erfindungen eines Archimedes und
Eratosthenes als Selbstverstindlichkeit betrachten und nicht
mehr ihren Gedankengingen nachzugehen brauchen, die sie
zu diesen Leistungen gebracht haben. Niemand wird wegen
ihrer Erfindungen, die zum téglichen Gebrauch geworden sind,
deren Werke heute lesen. Anders verhdlt es sich mit den
Werken des Aeschylos oder Plato. lhre Beitrige zur Weiter-
entwicklung des menschlichen Geisteslebens wirken noch
weiter fort, und es bedarf immer wieder neuer Anstrengungen
des menschlichen Geistes, um in ihre Werke einzudringen und
sie ganz zu verstehen. Da alle geistigen Erzeugnisse des
Abendlandes, so sagt Murray, von dem griechischen Denken
durchdrungen sind, sei es, daB es sich um das Drama, die
Philosophie oder die Geschichisschreibung handelt, kommen
wir nicht umhin, auf die Anfinge dieses Geisteslebens, das
in Griechenland seine Wurzeln hat, zuriickzukommen und uns
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mit ihnen zu beschiftigen. Murray sagt woértlich: ,Wenn man
Mitglied unserer westlichen Zivilisation ist, wenn man ein Biir-
ger Europas oder Amerikas ist, dann wachsen und verviel-
faltigen sich die Griinde fur ein Studium des Griechischen und
Lateinischen. Die westliche Zivilisation ist eine Einheit und
nicht ein Chaos, sie ist eine Einheit besonders wegen ihrer
Ahnenschaft, eine Einheit der Abstammung und der Bruder-
schaft.”

Wie sehr man sich auch heute noch der tiefen Verwurzelung
der abendléndischen Kultur und Geschichte der Griechen und
Rémer bewuBt ist, geht aus einer Rede Stanley Baldwins
hervor, die er vor Archdologen bei dem jahrlichen Treffen der
britischen Schule im November 1926 in Athen gehalten hat.
Dort sagt er, um seinem Appell um finanzielle Unterstiitzung
Nachdruck zu verleihen:

4Fir diejenigen, die fithlen, dal ihr eigenes Leben durch das
Verméchtnis Griechenlands bereichert worden ist, sind keine Worte
nétig, aber ich mdchte diejenigen, die dazu neigen, das Grie-
chische zu verachten, und die glauben, daB sie ohne seine Kennt-
nisse klarer sehen, an einen Dienst gegen die Menschheit er-
innern, den Griechenland erwies. Der September des Jahres 490
war meiner Meinung nach ein bedeutenderer Wendepunkt des
Schicksals fiir Europa als der August 1914. Die westliche Zivili-
sation, wie wir sie mit ihren Vorziigen und Fehlern kennen, wurde
in ihrer Kindheit bei Marathon gerettet und 10 Jahre spiater von
Leonidas und von den Minnern von Salamis. Rom war damals
noch in seinen Kindheitsjahren. Wiren die 10 Jahre nicht gewesen,
dann hitte es nichts gegeben, das das éstliche Europa davor be-
wahrt hétte, orientalisch ausgerichtet zu werden, und der End-
kampf um die Hegemonie Europas wire den Persern und Kartha-
gern Uberlassen worden. Aber fiir die Griechen hiatte es nicht die
Zivilisation gegeben, die wir kennen. Ich habe weder die Zeit
noch die genauen Kenntnisse, um unsere Schuld gegeniiber Grie-
chenland zu erértern. Aber ich stelle mir vor, wie einer, der mit
anderen versucht, die Schicksale des Landes zu leiten, das die
Welt in Freiheit fiihrt, was wir diesen Staaten verdanken, die als
erste den Westen befreiten und auf den Weg fithrten, den wir
zuweilen zdgernd, aber nicht inkonsequent seit langem zu be-
treten uns bemiihten. England ist die natiirliche Heimat der Frei-
heit und der freien Einrichtungen, und in seiner Bemihung, diese
Segnungen fiir die Welt zu sichern, sollte kein Land schneller und
bereiter sein, seine Schuld gegeniiber Hellas anzuerkennen und
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sich zu erinnern, wie es damals war, da in diesen fernen Tagen
die S8hne Athens den Stein setzten, daB die Freiheit noch steht.”

In welch hohem MaBe durch alle Jahrhunderte der rémische
Nationaldichter Vergil in England verehrt wurde und mit wel-
chem [nteresse man zu allen Zeiten seine Werke gelesen hat,
geht aus dem hervor, was George Stuart Gordon, Profes-
sor der englischen Literatur an der Universitdt Oxford, Uber
die Stellung Vergils in der englischen Dichtkunst gesagt hat.
Seit der ersten Berilhrung der Briten mit dem antiken Rom
war Vergil in England bekannt, und im ganzen Mittelalter
wurden seine Werke gelesen. Er erfreute sich eines so gro-
Ben Ansehens, daB man selbst zur Zeit der Ausbreitung des
Christentums nicht die Sitte aufgab, beliebig aufgeschlagene
Vergilstellen zum Wahrsagen zu benutzen. Selbst Homer und
Shakespeare konnten seine dominierende Stellung nicht er-
schiittern und verhindern, dafl er in lateinischer und englischer
Sprache nachgeahmt wurde. Die Nachahmung durch englische
Dichter ging so weit, wie Gordon sagt, daBl selbst die eng-
lische Landschaft in den Dichtungen englischer Autoren eine
Veridnderung und Erwdrmung unter dem EinfluB des siidlichen
Lichtes dieses Genius erfuhr. Zur Zeit der Renaissance wurde
Vergil als Vorbild und Dichter durch Berufung hingestellt und
als der Dichter der Rémer verehrt, auf den Rom gewartet
hatte, um in einen Wettbewerb mit den Griechen treten zu
kénnen. Es erhob sich die Frage, wie ein Mensch zu einem
heroischen Dichter wird. Vergils Aeneis galt als Muster fiir
das Epos. Der neulateinische Dichter Marcus Girolamo Vida
aus Cremona stellte in seiner Poetik (1527) Vorschriften auf,
die ein Dichter zu beachten hat, um zu der GréRe eines Ver-
gil zu gelangen. Die hier gegebenen Richtlinien hatten einen
nachhaltigen EinfluB und lenkten englische Dichter wie Spen-
cer und Milton in vielen Einzelheiten ihres dichterischen
Werdegangs und wirkten selbst in Dryden, der Vergil uber-
setzte, und Pope noch nach. Nach Gordons Meinung sind
selbst in Coleridges ,The Ancient Mariner® Spuren Vergils
zu finden. Wordsworth iibersetzte Vergil und Tennyson schrieb
zu Vergils 1900. Todestag auf Bitten der Stadt Mantua eine
Ode auf Vergil. Gordon behauptet, daB in den letzten vier
Jahrhunderten in keinem Land Vergil so stetig iibersetzt wor-
den sei wie in England. Eine besondere Stellung nimmt nach
seiner Ansicht die Ubersetzung John Drydens ein, die man



die edelste und minnlichste aller Ubersetzungen genannt hat.
Drydens Vergilibersetzung ist ein wesentlicher Teil der eng-
lischen Literatur geworden, und durch Dryden betrat Vergil
das 18. Jahrhundert als ein englischer Dichter. Wenn auch im
19. Jahrhundert die Verehrung Vergils zuweilen einer héheren
Wertschatzung griechischer Dichter weichen muBite, so kann
man doch sagen, daB man auch in diesem Jahrhundert nicht
nachlieB, Vergil zu lesen und nachzuahmen. Wordsworth
kannte Vergil und Ubersetzte ihn, und Keats iibertrug schon
als Schuljunge seine Werke ins Englische. Shelley lobte die
Feinheit seines Ausdrucks. Mathew Arnold sinnt iiber den
Vorrang der Eleganz nach, die bei Vergil bezaubert und jeden
immer wieder zu seinen Gedichten zurtickkehren 148t Gordon
ist nicht imstande, zu sagen, welcher Popularitdt sich die
Werke Vergils im Jahre 1930 erfreuen, zu einer Zeit, die so
wenig Verbindung mit dem Lateinischen und Griechischen hat.
Doch er hofft, daB der Zugang zu Vergil nicht weiter einge-
engt werden wird und daB die hohe StraBe der europiischen
Dichtung, wie er sagt, deren Eingang Vergil beherrscht, nicht
mit Gras liberwachsen werden kann. Gordon betont eine wich-
tige Ubereinstimmung zwischen Rémern und Englindern, nim-
lich die Tatsache, daB beide Vélker praktisch denkende V&l-
ker sind.

Eine Hilfsquelle gegen die moderne Unsicherheit in der Welt-
anschauung und gegen die Versklavung des Menschen durch
die Materie nennt R W. Livingstone in ,Greek |deals
and Modern Life® die Griechen, deren Denken nur Nutzen
bringen kénne. In den Griechen sieht Livingstone ein Volk,
das weder durch Armut zermalmt noch durch Wohlstand zu
sehr in Anspruch genommen, noch durch religidse Autoritit
gefesselt, noch durch Taten der angewandten Wissenschaft
geblendet und verwirrt ist. Die Griechen fragten nach dem
Sinn des menschlichen Lebens. lhre Religion war zu primitiv,
um ihnen hier zu helfen. Auch ihre Wissenschaft konnte sie
nicht zu der Vorstellung verleiten, daB sie das Problem |6sen
konnten. Um das Gute fiir den Menschen zu bestimmen, muB-
ten sie von dem Menschen selbst ausgehen und ihn studie-
ren. Keine der Nationen, die zur europiischen Zivilisation
beigetragen haben, hat nach Livingstones Meinung eine
solche Untersuchung unternommen oder sie fiir notwendig
gehalten. Wenn wir sehen wollen, wie Menschen mit vor-

urteilsloser Verstandesfahigkeit und bioBer Geisteskraft das
gréBte aller Probleme studieren und die Schliisse ihrer Ver-
standeskraft kennen wollen, miissen wir uns an Griechenland
wenden. Sokrates, Plato und ihre Nachfolger haben auf unsere
geistige Entwicklung mehr als irgendeine andere Kraft ge-
wirkt mit Ausnahme des Christentums. Das langsam so ge-
staltete Ideal hieB Humanismus, der Glaube, dal der Mensch
wichtiger sei als seine Umgebung oder seine Besitzungen,
daB er sein Leben so filhren muB, daB er das Beste aus der
menschlichen Natur macht oder, wie die Griechen es nennen,
die dpery) vollendet. So waren die Griechen mehr als ein
anderes Volk imstande, die Vervollkommnung des natiirlichen
Menschen zu erreichen. Sie zeigen uns als Muster den Men-
schen als Herrn seiner Besitzungen und Schépfungen, nicht
als Sklaven. Damit will Livingstone keine Riickkehr zum grie-
chischen Leben oder eine sklavische Nachahmung Griechen-
lands betreiben, sondern nur auf den Geist der Griechen
hinweisen, der fiir alle Zeiten bleibt. Und diesen Geist braucht
die Welt seiner Meinung nach heute mehr denn je.

Kein Geringerer als der groBe englische Dichter T. S, Eliot
sagt in seinen ,Notes towards the Definition of Culture“, daf
im Christentum und in den alten Zivilisationen Roms, Grie-
chenlands und Israels die westliche Welt ihre Einheit hat, die
in den gemeinsamen, durch viele Jahrhunderte hindurch dau-
ernden Bestandteilen der Kultur das wahre Band zwischen
den europidischen Volkern ist, Keine politische und keine wirt-
schaftliche Organisation kann das ersetzen, was diese kul-
turelle Einheit gibt. Sollten wir dieses gemeinsame viterliche
Erbe aufgeben, dann wird das geistvollste Planen nicht hel-
fen, uns niher zusammenzubringen. Eliot richtet einen Appell
an die heutige Welt, unsere gemeinsame Kultur unbefleckt
durch politische Einfliisse zu bewahren. Es kommt darauf an,
daB die europiischen Nationen ihre Verwandtschaft und wech-
selseitige Abhingigkeit voneinander erkennen. Ohne dieses
BewuBtsein der Zusammengehérigkeit werden die euro-
paischen Valker nicht imstande sein, hohere Kulturwerte zu
schaffen. Deshalb miissen sie versuchen, die Giiter zu ret-
ten, deren gemeinsame Treuhander sie sind. Als diese Gliter
bezeichnet T.S. Eliot das Vermichtnis Griechenlands, Roms
und lIsraels und das Vermichtnis Europas durch die letzten
2000 Jahre. Um dieses Gelingen bangt T. S. Eliot.
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Neue Impulse fur den
neusprachlichen Unterricht an der
Rabanus-Maurus-Schule

Von Oberstudienrat Dr. Walter Neubauer

Bedenken gegen das Altsprachliche Gymnasium?

Auf welche héhere Schule sollen wir unser Kind schicken?
Vor diesem Problem stehen alljghrlich zahlreiche Eltern. Man
hort und liest soviel iiber angebliche Vor- und Nachteile der
einzelnen Schultypen, und nicht selten scheidet das Altsprach-
liche Gymnasium fiir viele aus der engeren Wah! von vornherein
aus, weil man meint, diese Schulform sei nicht mehr zeitgem&B
oder sei fiir sprachlich weniger begabte Schiiler zu schwer.
Vielfach wird auch befiirchtet, die humanistische Bildung be-
reite nicht gut genug auf ein Studium der Naturwissenschaften
oder der modernen Fremdsprachen an der Universitat vor. Daf8
solche Bedenken aus der Sicht des Naturwissenschaftlers un-
berechtigt sind, legt Prof. Dr. Schépf in seinem Beitrag zu die-
ser Festschrift') tiberzeugend dar. Die Bedeutung der Alten
Sprachen fiir das Erlernen der modernen Fremdsprachen hebt
Dr. Stock mit Recht in seinem Aufsatz?) hervor. Beide Verfas-
ser weisen zudem nach, dafl das Altsprachliche Gymnasium so
zeitgemahB wie eh und je ist.

Aber den Eltern geht es zuallererst um vordergriindigere Fra-
gen. Sie wollen wissen, ob die humanistische Bildung fiir ihr Kind
die richtige ist, noch konkreter: ob ihr Kind auf dieser Schule
mitkommen wird, und wenn nicht, ob es dann nicht grofle
Schwierigkeiten haben wird, auf einen anderen Gymnasialtyp
dberzuwechseln. Auerdem bedruckt sie die Sorge, ihr Kind
kénnte vor lauter Latein und Griechisch zuwenig Englisch und
Franzdsisch lernen, und das in einer Zeit, in der die Nationen
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zueinanderstreben, in der bereits iibernationale Gemeinschaf-
ten entstanden sind und eine Vereinigung der Staaten Europas
nicht mehr als véllig unerreichbares Wunschbild erscheint, in
einer Welt, in der die Entfernungen geschrumpft sind und in
der die Menschen gelernt haben, auf allen Lebensgebieten
international zusammenzuarbeiten und Erkenntnisse auszu-
tauschen.

Statt auf diese wachsende Bedeutung der modernen Fremd-
sprachen niher einzugehen, die jedem, der das Weltgeschehen
auch nur einigermaBen verfolgt, im grundsitzlichen ohnehin
klar ist, soll in dem vorliegenden Aufsatz untersucht werden,
ob und in welcher Weise die Rabanus-Maurus-Schule im Jahre
1968 in ihrem neusprachlichen Unterricht der Wichtigkeit der
lebenden Weltsprachen als Verstandigungs- und Bildungsmittel
gerecht wird; damit soll zugleich eine Antwort auf die oben an-
gedeuteten berechtigten Fragen der Eltern gegeben werden.

Es ist richtig, daB in der Vergangenheit manche Schiiler des
Domgymnasiums, die — aus welchen Griinden auch immer —
in Latein und Griechisch nicht so recht mitkamen, die Schule
verlassen muBiten. Sie hatten groBle Schwierigkeiten, angesichts
ihres schlechten Zeugnisses von einer anderen héheren Schule
tiberhaupt angenommen zu werden. Wenn ihnen die Aufnahme
gliickte, konnten sie sich oft nur mithsam an den neuen Lehr-
plan und die veridnderten Anforderungen gewdhnen. In Latein
war ein solcher Schiiler meist weit voraus, in Englisch aber eben-
soweit zuriick, Franzdésisch muBte er moglicherweise ganz nach-
lernen, und mit seinem Griechisch konnte er nichts mehr an-
fangen. Erst nach einer Zeit der Umstellung und Anpassung
faBte er an seiner neuen Schule wirklich FuB, brachte es dann
aber nicht selten zu auBergewohnlich guten Leistungen: Die
fir ihn passende Schule war gefunden.

Es war fiir die Eltern friher ein gewisses Risiko, ihr Kind dem
Humanistischen Gymnasium anzuvertrauen, denn die Entschei-
dung fiir diesen von den Alten Sprachen gepragten Schul-
typ muBte bereits getroffen werden, als das Kind zehn Jahre
alt war; wenn aber der Schiiler den Anforderungen des Alt-
sprachlichen Gymnasiums nicht gewachsen war, so stellte sich
das in der Regel erst nach mehreren Jahren heraus. Und dann
war guter Rat teuer. Daher zdgerten viele Eltern, ihr Kind das
Domgymnasium besuchen zu lassen.



Der neusprachliche Zweig

Solche Bedenken sind heute nicht mehr berechtigt. Seit 1966
legen sich Eltern, die ihr Kind in die Sexta der Rabanus-Maurus-
Schule schicken, damit nicht mehr auf den altsprachlichen Schul-
typ fest. Der Schiiler kann sich vielmehr nach der Volksschule
vier Jahre lang geistig entwickeln; erst am Ende der Klasse 8
(Untertertia), wenn wirklich Wesentliches liber die Begabungs-
richtung des Schiilers ausgesagt werden kann, entscheiden sich
die Eltern nach Beratung durch die Lehrer, ob ihr Kind Grie-
chisch lernen und somit den altsprachlichen Zweig besuchen
soll. Wenn das nicht ratsam erscheint, geht der Schiiler in den
neusprachlichen Zweig, der der Schule angegliedert worden
ist. Die Nachteile des Schulwechsels werden ihm also erspart.
Er bleibt an der ihm vertrauten Schule und lernt statt Griechisch
vermehrt Englisch, auf Wunsch ab Klasse 9 (Obertertia) auch
Franzésisch. Seine ungestérte Weiterentwicklung auf ein und
derselben Schule entsprechend seiner Begabung ist gesichert.

So sehr liberzeugte Anhédnger des Humanistischen Gymnasiums
die Errichtung des neusprachlichen Zweigs als Aufweichung
dieses Schultyps beklagen mégen, so sehr ist die neue Bil-
dungsméglichkeit an der alten Schule von seiten der Eltern und
der betroffenen Schiiler begriiBt worden. Und natiirlich auch
von seiten derjenigen Lehrer, die die modernen Fremdsprachen
vertreten, denn der neusprachliche Unterricht hat damit ganz
neue Impulse erhalten.

Die Sprachenfalge an unserer Schule

Um diesen Sachverhalt zu verdeutlichen, erscheint es zweck-
méaBig, die z. Z. fiir unsere Schule giiltigen Stundentafeln zu
erlautern.

Die Jungen und Méadchen, die als Sextaner in unsere Schule
eintreten, beginnen wie frilher mit Latein als erster Fremd-
sprache. Fiir den Wert dieses Sprachenbeginns sei hier noch-
mals auf die Aufsitze von Stock und Schdpf verwiesen. Kern-
facher (Hauptficher) sind ab Klasse 5 (Sexta) auBerdem Deutsch
und Mathematik.

In Klasse 7 (Quarta) kommt Englisch hinzu, das in dieser und
in der nichsten Klasse mit je finf Wochenstunden gelehrt
wird und als neues Kernfach gilt.

Stundentafel fiir das Altsprachliche Gymnasium

Klasse 5 6 7 8 910 11 12 13 Jahres-
VIV IVUILouiuti ol Ut 0l  wochenstd.
Religion 2 22 2 2 2 2 2 2 18
Deutsch 6 6 4 4 3 3 4 4 4 38
Sozialkunde 2 2 2 2 8
Geschichte 2 2 2 2 2 10
Erdkunde 2 2 2 2°3°92 92° 1114
Gemeinschaftskunde 4 4 8
Latein 6 6 5 5 4 4 45 5 44
Griechisch 6 6 6 6 6 30
Englisch 5 5 3 2 2 2* 2* 17(210)
Franzésisch 2% 2% 2% 2* (8)
Mathematik 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3i
Physik 2 2 3°2 Vs (13Y%)
Chemie 2 233 3 40
Biologie 2 2 2 92°3°3°2° 11 (17)
Kunsterziehung
und Werken 2 3 2 2°2°2°29° ot o 11 (15)
Musik 3 2 2 920209209292 2 q9ip)
Leibeserziechung 3 3 3 3 3 2 2 3 3 25
Wochenstunden: 30 30 33 33 35 35 35 32 32
Verfiigungsstunde 1 1 1
Familienhauswesen
oder Werkunterricht
fiir Jungen 111

Stundentafel fiir den neusprachlichen Zweig

(Abweichungen in den Fremdsprachen)

Latein wie im altsprachlichen Zweig 44
Griechisch entfillt
Englisch 5 5 4 45 55 33

Franzésisch 3* 3* 3* 3* 3* (15)

° im halbjshrlichen Wechsel oder in 14tigigem Wechsel
* als freiwillige Unterrichtsveranstaltung
‘ nach Wahl des Schiilers (Wah!pflichtfach)
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In Klasse 9 (Obertertia) beginnt die Gabelung in den alt-
sprachlichen und den neusprachlichen Zweig. Auf Elternver-
sammlungen werden die Erziehungsberechtigten schon vorher
mit den beiden Bildungsmdglichkeiten vertraut gemacht und
zudem individuell beraten, welche Richtung fiir ihr Kind die
angemessenere ist. Wer sich fir den altsprachlichen
Typ entscheidet, bekommt Griechisch als neues Kernfach, das
er bis zum Abitur beibehdlt. Fiir ihn ist Englisch, das in Klasse 9
noch in drei, in den Klassen 10 und 11 nur noch in zwei Wo-
chenstunden unterrichtet wird, kein Kernfach mehr, und in
Unter- und Oberprima braucht er iiberhaupt kein Englisch mehr
zu lernen; er hat jedoch die Méglichkeit, seine Kenntnisse in
diesem Fach bis zum Ende seiner Schulzeit in freiwilligen Ar-
beitsgemeinschaften zu pflegen und zu erweitern.

Wer in Klasse 9 den neusprachtichen Zweig wihit,
behilt Englisch als Kernfach bis zum Abitur bei; er wird in
dieser Sprache in den Klassen 9 und 10 mit vier, in den Klassen
11 bis 13 sogar mit fiinf Wochenstunden unterrichtet. Griechisch
lernt er nicht. Statt dessen kann (nicht muB!) er ab Klasse 9
an einem dreistiindigen wahlfreien Unterricht in Franzésisch
bis zum Abitur teilnehmen. Aber auch der Schiiler des alt-
sprachlichen Zweigs kann neben Latein, Englisch und Grie-
chisch ab Klasse 10 noch Franzésisch lernen.

Fiir die Schiiler beider Zweige gilt:

Am Ende der Klasse 11 (Obersekunda) miissen sie sich ent-
scheiden, welches Fach aus den Gebieten Physik, Chemie und
Biologie sie in den Klassen 12 und 13 (Unter- und Oberprima)
als Wabhlipflichtfach betreiben wollen. Gleichzeitig miissen sie
sich dariiber klarwerden, ob ihr zweites Wahlpflichtfach Musik
oder Kunsterziehung sein soll.

Die Situation der modernen Fremdsprachen an unserer Schule

Fassen wir zusammen: Durch die Einfithrung des neusprach-
lichen Zweigs ergibt sich fiir Eltern und Lehrer die Méglichkeit,
die Schiiler vier Jahre hindurch in unserer Schule zu beobach-
ten und sie dann ihrer Begabung entsprechend ohne Schul-
wechsel auf den Weg der altsprachlichen oder der neusprach-
lichen Bildung zu leiten. Selbst nach der Entscheidung in
Klasse 9 ist jederzeit noch ein Uberwechseln von dem einen
Zweig in den anderen mdglich.
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Der Gewinn fiir beide Zweige liegt auf der Hand:

In der Vergangenheit muBiten alle Schiiler Griechisch lernen;
die sprachlich weniger Begabten quilten sich durch die Klassen
und muBten von Jahr zu Jahr gleichsam als Ballast miihsam
mitgeschleppt werden. Das ist jetzt anders. Wer trotz der Még-
lichkeit des Wechselns in den neusprachlichen Zweig dem
Griechischen treu bleibt, wird in der Regel entsprechend be-
gabt sein und echten Eifer mitbringen. Dadurch wird der Un-
terricht in den Alten Sprachen entlastet, und zugleich wird ein
ziigiges, intensives Arbeiten mit den verbliebenen interessier-
ten Schiilern erméglicht; die neueren Sprachen verlieren zwar
den englischen Pflichtunterricht in den Klassen 12 und 13 des
altsprachlichen Zweigs — eine pédagogisch sehr bedenkliche
MaBnahme, weil damit vorzeitig abgeschnitten und um seine
Bliite und Ernte gebracht wird, was sorgfiltig gepflanzt und
funf Jahre lang gepflegt wurde?); sie gewinnen aber dafiir im
neusprachlichen Zweig ganz erheblich an Bedeutung. Das
geht am besten aus der Zahl der Unterrichtsstunden in Eng -
lisch hervor. Zdhlt man die Englischstunden zusammen, die
jeweils in einer Woche in den Klassen Quarta bis Oberprima
unterrichtet wurden, so waren es friher 21; heute sind es 33,
also ein Drittel mehr. Englisch ist im neusprachlichen Zweig
iiberdies Kernfach bis zum Abitur und tritt damit gleich-
berechtigt neben Deutsch, Latein und Mathematik.

Zu bedauern ist, daB Franzésisch seit einiger Zeit in
den Hintergrund gedriangt worden ist. Wahrend noch vor we-
nigen Jahren die Quartaner wahlweise Englisch oder Franzs-
sisch als verbindliche Fremdsprache lernen konnten, gibt es
diese Entscheidungsméglichkeit jetzt nicht mehr; fir alle
Quartaner wird Englisch als lebende Fremdsprache gelehrt,
wihrend Franzésisch nur noch fiir Interessenten zusétzlich zur
Wabhl steht, und zwar im altsprachlichen Zweig ab Klasse 10
(als vierte Fremdsprache), im neusprachlichen Zweig ab Klasse 9
(als dritte Fremdsprache). Der neusprachliche Zweig fiihrt al-
lerdings den wahlfreien Unterricht in Franzdsisch mit min-
destens drei Wochenstunden bis zum Abitur durch. Das ist
zwar kein vollwertiger Ersatz fiir den Pflichtunterricht, aber
auf diese Weise wird die eingetretene Abwertung des Fran-
26sischen doch etwas gemildert; auch der Vorteil, der in dem



Arbeiten mit kleinen Gruppen wirklich lernwilliger Schuler liegt,
ist nicht gering zu veranschlagen.

Auch in anderen Fremdsprachen pflegt die Rabanus-Maurus-
Schule seit langem Arbeitsgemeinschaften anzubieten. friher
Spanisch und Italienisch. seit 1945 vor allem Russisch. Wer sich
neben dem umfangreichen Pflicht- und Wahlunterricht auch
noch damit befassen will, muf§ allerdings schon aufierordentlich
sprachbegabt sein. —

Der hier skizzierte Uberblick iiber die Situation der lebenden
Sprachen an unserer Schule gilt jedoch. das sei ausdricklich
betont, zunachst nur fir das Jahr 1968. Durch eine Reihe be-
hordlicher MaBnahmen hat es seit 1945 wiederholt Anderungen
im Lehrplan gegeben, und es ist in unserer schulpolitisch so
bewegten Zeit damit zu rechnen, dafl uns auch in Zukunft durch
Landerabkommen, Vereinbarungen oder hessische Erlasse
weitere Reformen bevorstehen werden.

Die modernen Fremdsprachen als Verstandigungs- und Bil-
dungsmittel

Vor einiger Zeit besuchte ein junger Leutnant der Bundes-
wehr, der Berufsoffizier werden wollte, wieder einmal die
Schule, an der er drei Jahre zuvor die Reitepriifung abgelegt
hatte. Im Gesprach mit seinem fritheren Englischlehrer er-
kldrte er sinngemif: ,Wie tdricht war ich doch, daf3 ich in Eng-
jisch. das ja ,nur' Nebenfach war, damals nichts getan habe
und mit einer Finf zufrieden war. Wiare meine Englischnote
im Reifezeugnis besser gewesen, hitte ich viel bessere Mdg-
lichkeiten gehabt, zu Lehrgéngen ins Ausland abkommandiert
zu werden, und ich kdnnte beruflich schon viel weiter sein.”

Dieses Beispiel zeigt, wie wichtig Sprachkenntnisse in der
Praxis des heutigen Lebens sind. Unsere Sprache, unser All-
tag, unsere ganze Lebensform wird mehr und mehr von aus-
landischen, besonders von anglo-amerikanischen Einflissen ge-
pragt. Englisch und Franzésisch sind die Sprachen der Diplo-
matie, der internationalen Tagungen, der Handelskorrespon-
denz, der wissenschaftlichen Literatur, gerade auch auf dem
Gebiet der Naturwissenschaften, worauf Prof. Schépf*) aus-
driicklich hinweist. Ein Studium an einer Universitat ist ohne
Fremdsprachenkenntnisse geradezu unvorstellbar. Selbst der
Tourist, der das Ausland aufsucht, wird vor seiner Reise nur
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Schuler der Oberstufe auf einer Studienfahrt vor der Tower Bridge.
London, im Sommer 1956
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den halben Gewinn haben, wenn er sich mit den Einheimi-
schen nicht verstindigen kann: denn er wird Land und Leute
nur von auBen und nur oberflachlich sehen.

Mit Recht beginnen daher die Ausfihrungen iliber den neu-
sprachlichen Unterricht in den Bildungsplianen des Landes
Hessen mit dem Satz: ,Unmittelbares Ziel des neusprachlichen
Unterrichts ist die Spracherlernung: Der Schiler soll so weit
kommen, daB er ein Gesprach mit Ausldndern in der Fremd-
sprache fiihren und sich darin schriftlich gut verstindigen
kann®).*

Durch ihren Charakter als unentbehrliche Verstiandigungsmittel
unterscheiden sich die lebenden Fremdsprachen von den Alten
Sprachen. die allerdings zu Unrecht gelegentlich auch ,tote*
Sprachen genannt werden.

Dagegen verbindet den Unterricht der neueren Sprachen mit
dem der Alten eine Reihe anderer Lehrziele. die hier nur kurz
gestreift werden sollen, da sie bereits in dem Aufsatz von
Stock®) ausfihrlich dargestellt sind. Da ist einmal der for-
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maleBildungswert, der sich aus der Beschiftigung mit
der Fremdsprache und der daraus resultierenden Schulung der
intellektuellen Fahigkeiten des Wahrnehmens und Denkens
ergibt; der Schiiler wird gezwungen, planmé&Big zu denken,
vielfiltige sprachliche Formen zu erfassen, Sachverhalte zu
verstehen, Sprachgefiihl zu entwickeln, in den Geist der Fremd-
sprache einzudringen — und das alles von Anfang an durch
bestindige Ubung im lebendigen Gebrauch der Fremdsprache
(Prinzip der Einsprachigkeit). ,Die Arbeit am fremden Sprach-
gut ebenso wie das Ringen um das Verstdndnis fremdspra-
chiger AuBerungen und um den eigenen angemessenen Aus-
druck erzichen den jungen Menschen zu fortwihrender Selbst-
priffung, zu Konzentration und Ausdauer?).”

Mit der Spracheriernung ist ein weiteres Lehrziel verbunden,
das man als kulturkundliches Unterrichtsprin-
2ip zu bezeichnen pflegt. Gemeint ist, daB der Schiiler Schritt
fir Schritt in die Wesensart und Lebensiuerungen des frem-
den Volkes eingefiihrt wird; er soll das Alltagsleben der Fran-
zosen, Engldnder, Amerikaner und, wenn mdglich, auch der
Russen kennenlernen, dazu ihre Einrichtungen auf politischem,
wirtschaftlichem und sozialem Gebiet; dariiber hinaus soll sein
Verstiandnis fiir das Geistes- und Kulturleben dieser Vélker
geweckt werden. Hier kommt alles auf den Begriff ,Ver-
stehen” an. Wer sich mit der Kultur eines anderen Volkes aus-
einandersetzt, lernt ihre Werte verstehen und wiirdigen, ihren
EinfluB auf das deutsche Geistesleben und schlieBlich ihren
Beitrag zur abendlidndischen Tradition und zur Kultur der
Menschheit.

So leistet der Fremdsprachenunterricht auch einen Beitrag zur
Vélkerverstindigung; durch die Begegnung mit verschiedenen
abendlidndischen Kulturen begreift oder woméglich gar ,er-
lebt“ der Schiiler, wieviel an schépferischen Kriften und Wer-
ten dem deutschen Volk mit anderen Vélkern gemeinsam ist;
zugleich aber gelangt er in der Erkenntnis des Andersseins
nicht nur zu einem tieferen Verstdndnis des eigenen Wesens,
sondern auch zu einer Wiirdigung und Respektierung fremder
Eigenart.

Dieses Ziel wird durch die Lektiire landeskundlicher Texte,
vor allem jedoch durch das Bemihen um literari-
sche Zeugnisse der anderen Vélker angestrebt. Im
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exemplarischen Studium ausgewahlter literarischer Kunstwerke
begegnet der Schiiler der groBen Dichtung der Nationallitera-
turen und der Menschheit. So erfihrt der Unterricht in den
modernen Fremdsprachen seine Krénung.

Es liegt auf der Hand, daB der neusprachliche Unterricht i m
humanistischen Zweig nur sehr bedingt solch hohe
Ziele anstreben kann. ,Der Schwerpunkt wird hier in der
Spracherlernung und in der Schaffung der Grundlagen fiir das
selbstindige Weiterlernen der Sprache liegen. Trotzdem muB
dem Schiiler auch hier die Verstindigung mit Angehérigen
des betreffenden Volkes in ihrer Sprache méglich werden?®).“
Dieses Ziel ist in der Vergangenheit an unserer Schule in der
Regel erreicht worden. Die Kollegen, die Englisch oder Fran-
zdsisch unterrichten, bekamen bei der miindlichen Reifeprii-
fung, nachdem sie sich mit dem Abiturienten eine Viertel-
stunde lang in der Fremdsprache unterhalten hatten, von
Nicht-Fachkollegen immer wieder zu héren, es sei doch eigent-
lich erstaunlich, wie gut die Schiiller trotz der geringen Wo-
chenstundenzahl Englisch oder Franzésisch sprechen kénnten.
Eine ganze Anzahl unserer Abiturienten hat moderne Fremd-
sprachen studiert; manche tauchten nach einigen Jahren als
Hospitanten oder Studienreferendare mit Franzésisch und Eng-
lisch als Fach an unserer Schule wieder auf. Nach Einfithrung
des neusprachlichen Zweigs wird sich diese Entwicklung sicher-
lich verstirkt fortsetzen.

Methoden und Praxis des modernen Fremdsprachenunterrichts
an unserer Schule

Bis zum Ausgang des 19. Jahrhunderts und vielfach noch dar-
tiber hinaus war es iiblich, Englisch und Franzdsisch nach me-
thodischen Grundsitzen zu lehren, die man aus dem Latein-
unterricht iibernommen hatte. Dabei iiberwog das Einprigen
von Vokabeln sowie von Grammatikregeln, die nach dem Mu-
ster der lateinischen Syntax abgefaBt waren; auBerdem legte
man groBen Wert auf das Ubersetzen aus dem Deutschen.
Dagegen wurde der miindliche Gebrauch der Fremdsprache
nur unzureichend geiibt. So war es kein Wunder, dafl Anfang
der 70er Jahre ein bekannter Anglist die Aussprache des
Englischen auf den Schulen ,grauenhaft® nannte.



1882 leitete der Anglist und Phonetiker Wilhelm Viétor mit
seiner bekannten Schrift ,Der Sprachunterricht mu umkeh-
ren!” eine Reformbewegung ein. Ausgehend von der wissen-
schaftlichen Phonetik, stellte er die Frage ,Quousque tandem*
— wie lange noch in den lebenden Sprachen nach dem alten
Schema unterrichtet werden sollte. Er forderte, daB moderne
Sprachen auch nach ihnen angemessenen Unterrichtsprinzipien
gelehrt werden miiBten; man miisse von den Lauten an Stelle
der Buchstaben ausgehen, und lebendiges Sprechenkénnen
sei wichtiger als grammatisch zergliedernde Betrachtung. Die
gesprochene, nicht die geschriebene Sprache misse im Mit-
telpunkt stehen.

Innerhalb weniger Jahre waren bereits erste Erfolge der Re-
formbewegung zu erkennen, aber es dauerte Jahrzehnte, bis
Viétors Forderungen aligemein anerkannt waren. Heute ist es
selbstverstindlich, daB man von der gesprochenen statt der
geschriebenen Sprache ausgeht und sich dabei der sog. direk-
ten oder einsprachigen Methode bedient. Die hessischen Bil-
dungsplane®) schreiben sogar vor: ,Sprache des Unterrichts
ist von Anfang an die fremde. Die Muttersprache soll nur da
verwandt werden, wo sie unbedingt erforderlich ist, wie zur
Vermeidung von Unklarheiten, zur Erérterung besonders
schwieriger Textsteflen, zur notwendigen Vertiefung abstrak-
ter Gedankengiinge oder kiinstlerischer Probleme.*

Wer an der Richtigkeit dieser methodischen Forderungen
zweifelt, miuBte einmal die Begeisterung der Quartaner im
englischen Anfangsunterricnt sehen. Nach zwei Jahren Latein-
lernen erleben sie mit einemmal einen Fremdsprachenunter-
richt, bei dem der Lehrer mit dem ersten Betreten des Klas-
senzimmers Engiisch oder Franzosisch zu sprechen beginnt,
und sie kénnen verstehen, was er sagt, ja, sie kénnen sogar
gleich ,mitreden“. Diese Fihigkeit, durch eine Fille verschie-
denartigster Ubungen stindig weiterentwickelt, vermittelt ihnen
das Erlebnis, die fremde Sprache sprechen und anwenden zu
kénnen, und erfiillt sie mit Freude und gesteigertem Selbst-
bewuBtsein.

Voraussetzung fiir diese Art des Unterrichts ist, dal der Fach-
lehrer neben dem Universitiatsstudium die Fremdsprache durch
Auslandsaufenthalt an Ort und Stelle kennengelernt
hat. Es wird immer mehr zur Selbstverstandlichkeit, daB Lehrer
nicht nur in ihren Ferien zu Studienzwecken nach Frankreich,

England oder in die Vereinigten Staaten fahren, sondern oft
jahrelang dort studieren oder gar selbst unterrichten. Das gilt
erfreulicherweise jedenfalls von den Neuphilologen unserer
Schule®).

Da aber auch der lingste Auslandsaufenthalt nicht zu den
Kenntnissen des gebiirtigen Auslinders verhilft, hat sich un-
sere Schule seit der Schaffung des Assistentenaus-
tauschs darum bemiht, abwechselnd jeweils einen eng-
lischen oder einen franzésischen Assistenten fir ein Jahr einzu-
stellen). Diese Studenten hdherer Semester und angehen-
den jungen Lehrer unterstiitzen den Fachlehrer, indem sie
an dessen Unterricht teilnehmen, mit Schiilern diskutieren,
phonetische Ubungen durchfiijhren, fiir Riickfragen zur Ver-
filgung stehen, Sprechgruppen iibernehmen und ganz allgemein
dem Sprachunterricht noch mehr Authentizitat verleihen.

Der Unterricht in der direkten Methode wird durch eine Reihe
von sog. audiovisuellen Hilfsmitteln' unter-
stiitzt. Man versteht darunter unentbehrliche Anschauungsmit-
tel, die den Schiilern Kenntnisse nicht vom Begrifflich-Abstrak-
ten her, sondern vom Héren und Sehen, eben von der An-
schauung her vermitteln. Hierzu gehéren vor allem Bilder und
Anschauungstafeln, die den Unterricht auflockern
und lebendiger werden lassen. Die Schulbuchverlage gehen
immer mehr dazu iiber, die Lehrbiicher mit reichem Bildmate-
rial zu versehen und sie schon dadurch namentlich dem Unter-
stufenschiiler reizvoll zu machen. Seit Jahrzehnten stehen
Diapositivreihen und Lehrfilme zur Verfiigung,
doch wurden sie nur zégernd eingesetzt, da zu wenige Klas-
senrdume sich verdunkeln lieBen.

Fiir die Lesestiicke der Lehrbiicher gibt es von Ausliéindern be-
sprochene Schallplatten , die im Unterricht verwertet,
aber auch von den Schillern zu Hause beliebig oft angehért
werden kénnen. Unsere Schule hat im Laufe der Zeit eine
stattliche Sammlung neusprachlicher Schallplatten aufgebaut,
die fleiBig benutzt wird. Wiederholt muBiten neue Platten-
spieler angeschatft werden. Noch vielseitiger verwendbar ist
das Tonbandgerdt; es hat u. a. den groBen Vorzug,
daB es durch ein Mikrophon eigene Aufnahme erlaubt. Die
Schiller haben die Moglichkeit, einzelne Worter oder Sitze,
ja ganze Dramen auf Band zu sprechen und dann ihre Aus-
sprache und Intonation in der objektiven Wiedergabe zu héren,
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The Lord Mayor of Birmingham, Ald. E. W. Apps, with two members of

= party of 22 German youths when he: entertained at tea yesterday. The

leader of the parly, Dr. Walter Neubauer (left), is inlerpreting &5 the Lord

Mayor questions 18-year-c!d Lothar Heyne, of Fulda, about his camera.
(sus: The Birminghain Gazetts”, Juii 1956)

zu Uberpriifen und zu verbessern. Da die schuleigenen Gerite
sehr oft entliehen werden, sind einzelne Kollegen dazu uber-
gegangen, sich ein eigenes Tonbandgerit anzuschaffen und
mit in den Unterricht zu bringen.

Das modernste Hilfsmittel ist das Sprachlabor, das in
den USA ldangst verbreitet ist und das sich in jingster Zeit
auch in Deutschland immer mehr durchzusetzen beginnt™).
Leider stehen bisher die hchen Anschaffungskostien seiner
Verbreitung an den Schulen noch im Wege. Es steht jedoch jetzt
schon auBler Zweifel, daB das Sprachlabor, dessen groBe Vor-
ziige im Rahmen dieses Aufsatzes nicht im einzelnen beschrie-
ben werden kdnnen, schon in wenigen Jahren seinen Siegeszug
auch durch die deutschen Schulen antreten wird, weil es eine
bisher unbekannte Intensivierung und Individualisierung des
Unterrichts ermdéglicht.
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Wenn der neusprachliche Unterricht fruchtbar sein soll, muf
jede Gelegenheit genutzt werden, die Schiiler in Kontakt mit
Vertretern der fremden Nationen zu bringen. Die Neuphilologen
bemiihen sich daher, Schulerbriefwechsel zu vermitteln. Dar-
aus hat sich nicht selten ein Schiileravstausch entwickelt, in-
dem unsere Jungen und Madchen wihrend der Ferien ins
Ausland zu Brieffreunden fuhren, die dann ihrerseits zu den
Familien nach Fulda kamen und gelegentlich auch als Gast-
schiiler unsere Schule besuchten. Wegen der rdumlichen Nzhe
tiberwog bisher der Austausch mit Frankreich. Aber selbst
nach Nordamerika fanden einige Schiiler den Weg, und zwar
jeweils fiir ein ganzes Jahr™).

Als Beispiele fur weitere Veranstaltungen seien genannt: eine
Rabanus-Feier mit dem Thema ,England und die Antike“, eine
gemeinsam mit der Marienschule einstudierte Auffiihrung von
Oscar Wildes ,The Importance of Being Earnest”, Besuche der
von gnglischen Studentengruppen dargebotenen Schauspiele
.Vetpone” von Ben Jonson und ,Romeo und Juliet* von Shake-
speare.

Ausblick

Die neuen Impulse, die der Unterricht in den modernen Fremd-
sprachen an unserer Schule durch die Angliederung des neu-
sprachlichen Zweigs erhalten hat, beginnen sich in zuneh-
mendem MaBe auszuwirken. Sie werden sich sicherlich noch
erheblich verstirken durch den Einzug in das neue Schul-
gebdude, mit dem sich groBe Hoffnungen verbinden. Dort
erwartet uns, wenn auch leider noch kein Sprachlabor, so
doch ein neusprachlicher Raum, der mit Tonbandgeréten, Bild-
werfern, Radio, Plattenspielern und anderen Hilfsmitteln aus-
geriistet sein wird. Jedes zweite Klassenzimmer, so hort man,
kann durch einen dicken Vorhang verdunkelt werden — Anreiz
zum Vorfiihren von Lichtbildern. Ja, sogar einen Filmraum soll
es dort geben. Und schliefllich 14dt die herrliche Aula mit ihrer
groBen Biihnc ebenso wie die Bithne an der Seitenwand der
Turnhalle férmlich zu Laienspielauffihrungen ein. Es besteht
kein Zweife!: Der neusprachliche Unterricht an unserer Schule
wird einen bisher unbekannten Aufschwung erleben. Die &u-
Beren Voraussetzungen und der gute Wille dazu sind jeden-
falls vorhanden.



Anmerkungen:

YY) Clemens Schépf, Das Altsprachliche Gymnasium als Vorbereitung

auf das Studium der Natur- und Ingenieurwissenschaften, a. a. O,
S....

?) Leo Stock, Vom Bildungswert des Latein- und Griechischunterrichts,
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~

a.a 0.,S....

In Fachzeitschriften ist von ,schwerer Beeintrédchtigung® und .ge-
fédhrlicher Bedrohung” des Unterrichts in den lebenden Sprachen
die Rede, vgl.

Adolf Bohlen, Rahmenvereinbarung und neusprachlicher Unterricht,
in: Die Neueren Sprachen, Heft 4/1961, S. 178 ff.;

Paul Hartig, Das Neusprachliche Gymnasium unter geféhrlicher Be-
drohung, in: Die Neueren Sprachen, Heft 2/1960, S. 78 ff.;

ders., Der neusprachliche Unterricht im Spannungsfeld der Schul-

und Bildungsreformen, in: Der fremdsprachliche Unterricht, Heft 1/
1967, S. 11 ff.

‘Ya. a 0,8 ..
%) Bildungspléne fir die allgemeinbildenden Schulen im Lande Hessen,

Wiesbaden 1957, S. 523

¢) a. a. O, S. . .. AuBerdem sei verwiesen auf die grundlegenden

Werke:

Walter Hibner, Didaktik der neueren Sprachen, Faksimile-Nachdruck
der zweiten Auflage von 1933, Frankfurt 1965;

Rudolf Minch, Prinzipien und Praxis des englischen Unterrichts an
deutschen Schulen, Berlin und Kéln 1953;

Adolf Bohlen, Methodik des neusprachlichen Unterrichts, 4. Auflage,
Heidelberg 1963;

Franz Schubel, Methodik des Englischunterrichts fiir héhere Schulen,
4. Auflage, Frankfurt 1966

7) Bildungspléne, a. a. O., S. 523
8) Bildungsplédne, a. a. O., S. 524
’) a.a. 0., 5. 524

®) Oberstudiendirektor Dr. Quirin hat mehrfach England und vor allem

Frankreich bereist; er ist in Fachzeitschriften durch eine Reihe von
Veréffentlichungen hervorgetreten, die sich mit methodisch-didak-
tischen und literarischen Fragen des Franzésischunterrichts sowie mit
der pédagogischen Ausbildung der Lehramtskandidaten befassen;
Oberstudienrat Dr. Welwarsky war — abgesehen von Besuchsreisen
— im zweiten Weltkrieg als Dolmetscher-Offizier 21, Jahre in Frank-
reich und Belgien;

Oberstudienrat Gustav Weber hielt sich zu Studienzwecken in Cam-
bridge und Bournemouth sowie in Paris und in der Normandie auf;

H)

12)

14

wiéhrend des Krieges war er mehrere Jahre in Frankreich und besuchte
spéter Universitétskurse in Lausanne (Schweiz);

Oberstudienrat Dr. Neubauer unterrichtete wihrend des Schuljah-
res 1954/55 als German Assistant an der King Edward’s Grammar
School, Aston, Birmingham (England); 1956 leitete er den Gruppen-
austausch zwischen dieser Schule und dem Domgymnasium; 1964/
65 hatte er eine Dozentenstelle fir deutsche Sprache an der Uni-
versity of Salt Lake City, Utah (USA) inne; seit September 1968 ist
er fiir mehrere Jahre als Associate Professor of German an der In-
diana University (USA) tétig;

Studienrat Hillmann war ein Jahr als Foreign Assistant an die Royal
Grammar School in Newcastle-upon-Tyne (England) beurlaubt; bis-
her fuhrten ihn vier Ferienreisen auf die britischen Inseln;

Studienrat Ribenstrunk weilte im Rahmen des Assistentenaustauschs
ein Jahr an der Colfe’s Grammar School, London S. W.; wéahrend
seiner Dozententétigkeit am Austin College, Texas, lernte er 1966/
67 auch Amerika kennen;

Studienassessor Giintner war von 1960 bis 1966 viermal (insgesamt
acht Monate) in England, und zwar vorwiegend als paying guest in
Littlehampton/Sussex;

Studienassessor Helmerich verbrachte 1959 sieben Wochen in Paris
und studierte von Mérz bis November 1963 an der Universitédt von
Besancon.

Bisher waren folgende Damen und Herren als Assistenten fir eng-
lische und franzésische Sprache an unserer Schule tétig:

Sylvia Williams 1. 9.1954 — 30.6. 1955
David W. Cole 1. 9.1960 — 30.6. 1961
Donald P. Ramsden 1. 9.1961 — 30.6. 1962
Susan Partington 1. 9.1962 — 30.6. 1963
Kenneth Wingate 1. 9.1963 — 30.6. 1964
Nicole Wendrich geb. Bray 16. 9.1965 — 6.7.1966
Elizabeth Carr 1. 9.1966 — 30.6. 1967
André Affeje 4.11.1967 — 30.6. 1968

1966/67 unterrichtete Mr. Kevin O'Shea aus Irland in Vertretung von
Studienrat Riibenstrunk an unserer Schule.

Vgl. Adolf Bohlen, Bild und Ton im neusprachlichen Unterricht, Dort-
mund 1962.

8) Vgl. Reinhold Freudenstein, Das Sprachlabor in der Praxis, Dort-

mund 1965.

Vom American Field Service erhielten bisher ein Stipendium fiir ein-
jahrigen Aufenthalt bei amerikanischen Familien mit Besuch eine
High School: Bernd Gliss, Giinther Fuchs, Gerd Hohmann.
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Die Mathematik als Kulturgut

Von Oberstudienrat Paul Klatt

wMnoeic ayewuéronroc cioirw

Es ist fiir uns befremdlich, da Platon diese Warnung iiber seine
Akademie schreiben lieB: , Kein Nichtgeometer trete hier ein!“
Denn es handelte sich nicht um eine technische Hochschule,
sondern um die Diskussionsstitte geistig interessierter Men-
schen, die nach der Erkenntnis der Wahrheit strebten. Da sich
noch keine Einzelwissenschaften von der Philosophie losgelést
hatten, handelte es sich um d a s Bildungszentrum schlechthin,
nach dem unser Wort ,akademisch* geprigt wurde.

Der philosophische Belang wurde nicht nur in der Antike,
sondern auch in der neueren Philosophie von Descartes bis
Kant fur die Hauptsache an der Mathematik gehalten.

Unsere Zeit dagegen neigt dazu, in ihr nur ein niitzliches Hilfs-
mittel fir die Naturwissenschaften zu sehen, das philosophisch
lediglich eine enge Verbindung mit der Logik aufweist. Nicht
wenige Schiiler nehmen so die Mathematik als notwendiges
Ubel fiir technische Studien in Kauf, und die Mehrzahl der
Geisteswissenschaftler diirfte sie wegen ihrer vermeintlichen
Schulung im logischen Denken tolerieren. In einem altsprach-
lichen Gymnasium solite man nach der Begriindung so verschie-
dener Auffassungen fragen.

Warum ist fir Platon keine akademische Bildung ohne Mathe-
matik méglich? Lassen wir ihn selbst sprechen. Er schreibt im
JStaat”:

»Nicht wahr, das weiBt du, daB sie (die Geometer) sich der
sinnlich-sichtbaren Dinge bedienen und ihre Demonstra-
tionen auf jene beziehen, wihrend doch nicht auf diese als
solche ihre Gedanken zielen, sondern nur auf das, wovon
jene sinnlich-sichtbaren Dinge nur Schattenbilder sind? Nur
des intelligiblen Vierecks, nur der intelligiblen Diagonale
wegen machen sie ihre Demonstrationen . . . Selbst die Kér-
per . . . gebrauchen sie weiter auch nur als Schattenbilder
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und suchen dadurch zur Schauung eben jener Gedanken-
urbilder zu gelangen, die niemand anders schauen kann als
mit den Augen des Geistes.”
Die mathematischen Erkenntnisse geben also nach Platon Ein-
blick in das Reich der ldeen, von dem er in seinem Hbdhlen-
gleichnis so anschaulich spricht. Die Erziehung durch das ma-
thematische Denken lehrt den Menschen, seine Augen weg von
den Schatten auf die Dinge selbst zu richten. Warum aber ist
z. B. der ,ideale” Kreis des Mathematikers zugleich der wirk-
lichste? Im ,Phaidon® lesen wir, daf}
salles in der Wahrnehmung Vorkommende jenem nachstrebt,
was das gleiche ist, und daf} es dahinter zuriickbleibt*.
D. h,, in der realen Welt gibt es keinen genauen Kreis. Z. B.
gleicht sich die Bogenlinie unseres Heertores einem Halbkreis
nur an, und der Bleistiftkreis im Heft ist mit dem Mikroskop
betrachtet ein kleines Graphitgebirge. Daraus wird geschlossen:
,Ehe wir anfingen zu sehen oder zu héren oder die anderen
Sinne zu gebrauchen, muBiten wir schon irgendwoher die
Erkenntnis bekommen haben des eigentlich Gleichen” (z. B.
des idealen Kreises).
Weil mathematische Figuren in der sinnlichen Wahrnehmung
nicht rein anzutreffen sind, wir aber klare Begriffe von ihnen
haben, miissen wir diese nach Platon ,vor unserer Geburt
empfangen haben®.

Diese metaphysische These Platons wandelt Aristoteles ab in
seiner Auffassung vom Abstraktionscharakter der mathematika,
die er fiir immanente Formprinzipien wirklicher Dinge hilt. Im
ausgesprochenen Gegensatz aber zur Auffassung der Plato-
nischen Akademie vertritt Menaichmos, ein Schiiler des Eu-
doxos von Knidos, sogar schon die heute sehr verbreitete Auf-
fassung, dafl die Objekte der Mathematik Erzeugnisse des
menschlichen Geistes sind. Im ganzen aber ist die Grundrich-
tung der Platonischen Begriindung der Mathematik Gber zwei
Jahrtausende von den meisten Wissenschaftlern anerkannt
worden.

Die mathematische Forschung sprengte jedoch eine zu enge
Deutung: In Euklids axiomatischem Aufbau der Geomettie
findet sich das sogenannte Parallelenpostulat, welches darauf
hinausliuft, daB es zu einer Gerade durch einen AuBenpunkt
eine Parallele gibt. Vor etwa 150 Jahren konnten aber der



ungarische Mathematiker Johann Bolyai und unabhingig von
ihm der Russe Lobatschewsky zeigen, daB auch ohne dieses
Postulat geometrische Gedankengebiude aufgebaut werden
kénnen, und Riemann fand etwas spiter noch eine andere
Geometrie. In all diesen sogenannten nichteuklidischen Geo-
metrien gibt es zu einer Geraden durch einen Punkt entweder
mehrere oder keine Parallelen. Dabei wird es zu einem neuen
Problem, was man denn unter einer ,Geraden* zu verstehen
habe. Es entsprechen z. B. den Geraden der Ebene auf der
Kugel GroBkreise, weil es auf einer Kugeloberfliche nichts
.Geraderes” gibt als diese. Jeder GroBkreis schneidet aber
jeden anderen, so daf es fiir sie keine Parallelitit gibt. Darum
ist die Winkelsumme im Kugeldreieck auch nicht 180°! Dem
Verstandnis einer Geometrie auf der Kugeloberfliche wird man
nicht gerecht, wenn man die Kugel im Raume betrachtet und
einen KugelgroBkreis mit einer Raumgeraden vergleicht. Man
sollte sich vielmehr zweidimensionale Wesen denken,
die auf einer Kugeloberfliche wohnen, und sich in deren geo-
metrische Vorstellungen hineinzuversetzen suchen.

Platon hielt die Sitze der Geometrie fiir Einsichten in eine
metaphysische Wirklichkeit, und darum meinen heute manche,
daB die Denkméglichkeiten nichteuklidischer Geometrien die
Meinung Platons widerlegen. Aber kénnten die nichteuklidi-
schen Geometrien nicht auch zu Platons Ideenreich gehéren?
Freilich, der Konzeption Kants von der ,reinen Anschauung”
diirfte die Entdeckung dieser andersartigen Geometrien tat-
siachlich widersprechen. Auf alle Fille gibt die Einsicht, daB
nichteuklidische Geometrien aufgestellt werden kénnen und
ebenso widerspruchfrei sind wie die euklidischen, einen neuen
DenkanstoB3, iber das Wesen der mathematischen Erkenntnis
nachzusinnen.

Erstaunlicherweise hat die Entwicklung wie in anderen Kultur-
bereichen auch in der philosophischen Meinung tber die Ma-
thematik zu einem ausgesprochenen Pluralismus gefihrt.
Der axiomatische Aufbau der Geometrie durch Euklid ist zwar
eine geniale Leistung ersten Ranges, aber er weist noch Schén-
heitsfehler auf. Es sind Euklid doch unvermerkt Riickgriffe auf
die Anschauung unterlaufen, wihrend er aus seinen Axiomen
an sich nur logisch schlieBen wollte. AuBerdem sind seine Defi-
nitionen von Punkt, Gerade und Ebene unklar. Es bedurfte der

mathematischen Anstrengung von itber 2000 Jahren, das besser-
zumachen. Erst um die Jahrhundertwende gelang David Hilbert
(1862—1943) ein korrekter axiomatischer Aufbau der Geometrie.
Dieser Erfolg wurde aber teuer bezahlt, denn es erwies sich als
unmoglich, die Grundgebilde explizit zu definieren. Sie werden
nur implizit dadurch bestimmt, daB sie den Axiomen geniigen.
Darum beginnt Hilbert in seinen ,Grundlagen der Geometrie“:

“Wir denken drei verschiedene Systeme von Dingen:
die Dinge des ersten Systems nennenwir Punkte . ..
Die Dinge des zweiten Systems n e nn e n wir Geraden ...
Die Dinge des dritten Systems ne nn e n wir Ebenen . . .“

Er sagt aber nicht, was diese Dinge sind. In diesem Sinne
sind seine Axiome ,leer®, d. h., es geht nicht mehr um die
Wahrheit eines Sachverhaltes, sondern um die Rich-
tigkeitformaler Systeme, denen keine Seinswirklichkeit zu-
kommen muB. Eine Spielart dieses Formalismus ist der
Konventionalismus, nach dem die Axiome auf ,Uber-
einkommen” beruhende Festsetzungen sind. Solche Auffassun-
gen gelten nicht nur fiir die Geometrie, sondern auch fiir die
Arithmetik. Ja, die Geometrie wird vollstandig arithmetisiert.
Ein wenig davon lernen die Schiiler in der analytischen Geome-
trie kennen. Auch die logischen Schliisse werden axiomatisiert,
und wegen der Ungenauigkeit der Umgangssprache wird eine
eigene logische Symbolschrift geschaffen. Der logische Aspekt
gewinnt bei manchen Mathematikern so stark die Oberhand,
daB schon die Frage aufgeworfen worden ist, ob Mathematik
nicht einfach in der Logik aufgehe. Jedenfalls hat die logi-
stische Schule grole Bedeutung gewonnen, die von Ber-
trand Russel (geb. 1872) begriindet wurde.

Haben wir bisher einige Schwierigkeiten in der Geometrie ge-
nauer besprochen, so sollen entsprechende Situationen in der
Arithmetik wenigstens erwdhnt werden:

Die Problematik des mathematisch Unendlichen haben schon
griechische Mathematiker und Philosophen gesehen. Am be-
kanntesten diirfte Zenons Gedankenkonstruktion von ,Achill
und der Schildkrdte” sein. Die moderne Mathematik begegnete
im naiven Umgang mit dem Begriff des Aktual-Unendlichen ent-
sprechenden Schwierigkeiten. Man wurde auf die Frage ge-
stoBen, ob eine unendliche Mannigfaltigkeit (im einfachsten
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Falle die unendlich vielen Zahlen) als e xistent angesehen
werden diirfen, oder ob man sich mitder Méglichkeit be-
gniigen muB, unaufhérlich weitere mathematische Gebilde zu
konstruieren (potentiell Unendliches). Um alle Widerspriiche zu
vermeiden, werden jetzt Denkgewohnheiten angezweifelt, selbst
wenn sie noch so selbstverstiandlich zu sein scheinen: So be-
streitet z. B. der auf eine Veréffentlichung des holldndischen
Mathematikers Brouwer von 1908 fuBende Intuitionismus
nicht nur die Existenz des Aktual-Unendlichen, sondern auch die
Anwendbarkeit des logischen Satzes vom ,ausgeschlossenen
Dritten“ auf unendliche Mengen. Bei einer endlichen Anzahl
von Dingen ist es selbstversténdlich, daB man immer entschei-
den kann, ob eine Eigenschaft allen einzelnen Elementenent-
weder zukommt oder nicht. Bei nicht endlichen Mengen
dagegen kann man sich die d ritte Méglichkeit denken, daB
es nicht entscheidbar ist, ob ein vermuteter Sach-
verhalt zutrifft oder nicht. Tatséchlich wurde die Berechtigung
solcher Skepsis bestitigt: Es gelang 1931 dem &sterreichischen
Mathematiker Goedel, zum ersten Male ein nichtentscheidbares
Problem aufzuzeigen. Er konnte eine konkrete mathematische
Formel angeben, die nicht ,entweder" richtig ,oder“ falsch ist,
sondern fiir die es grundsdtzlich (also nicht etwa aus
gegenwirtiger Unkenntnis) unentscheidbar ist, welche der bei-
den Mbglichkeiten zutrifft. Diese Entdeckung wurde geradezu
als eine neue ,Kritik der menschlichen Vernunft* angesprochen.
Um solchen Schwierigkeiten zu entgehen, streben die Intuitio-
nisten eine konstruktive Begriindung der Mathematik an aus
einer ,Urintuition des Zdhlens“. Kronecker formulierte das mar-
kant: ,Die ganzen Zahlen hat der liebe Gott gemacht, alles
andere ist Menschenwerk.“ Aber die Intuitionisten verstehen
unter ,Intuition” in Abweichung vom philosophischen Sprach-
gebrauch keinen aufnehmenden, sondern einen stiftenden Akt.
Darum darf der Ausspruch Kroneckers nicht als metaphysische
Grundlegung aufgefaBt werden. So dréngt sich fiir die ge-
samte Mathematik die radikale Frage auf, ob sie entdeckt
oder erfunden wird, d. h. ob ihre Gegenstiande (Figuren,
Zahlen, Mengen, Relationen, Strukturen etc.) unabhéngig vom
Denken oder reine Produkte des menschlichen Geistes sind.

Die meisten mathematischen Forscher der Gegenwart scheinen
die Mathematik wegen der axiomatischen Aufbaubarkeit ihrer
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Systeme fiir eine menschliche Erfindung zu halten, wie es schon
Menaichmos geduBert hat. Sie fassen Axiomensysteme als
logische Leerform moglicher Wissenschaften auf.

Gegen solche umfassende Leistungsfihigkeit der Axiomatik
sprechen aber folgende Tatsachen:

1. Schon die einfachsten mathematischen Gebilde, namlich die
Zahlen, entziehen sich in dem Sinne dem axiomatischen Zu-
griff, daB sie durch keine Axiome eindeutig definiert
werden kénnen, also auch nicht implizit.

2. Kardinalfrage aller axiomatischen Systeme ist ithre Wider-

spruchsfreiheit. Hilbert war zufrieden. daB er die Giiltigkeit
der gesamten Geometrie auf die der Arithmetik zuriickfihren
konnte. Doch wie wird deren Widerspruchsfreiheit nachge-
wiesen? Die Forschung der letzten Jahrzehnte hat ergeben,
daB Hilberts Vorgehen charakteristisch ist. Manmuimmer
iber ein mathematisches System hinausgreifen, wenn man
seine Widerspruchsfreiheit beweisen will, d. h.,, man kann
die Widerspruchsfreiheit eines formalen Systems nicht mit
den Mitteln dieses selben Systems beweisen, wie man sich
auch nicht am eigenen Zopfe aus einem Sumpf herausziehen
kann.

3. Ein weiteres Ergebnis moderner Forschung ist, daBl jedes
System endlich vieler Axiome immer unvollstédndig
bleibt: Ein Axiomensystem kann eine mathematische Theorie
demnach niemals vollstandig erfassen.

4. Gegen die Auffassung der Mathematik als freier menschli-
cher Erfindung gibt am meisten zu denken, daB die Mathe-
matik in so weitem MaBe auf die Wirklichkeit anwend -
b arist. Wie kdme die Natur dazu, sich nach Begriffsbildun-
gen menschlicher Konvention zu richten? In der Formulie-
rung dieses Sachverhaltes miissen wir jedoch etwas vor-
sichtiger sein: Die Physik z. B. betrachtet die Natur immer
nur unter einem Aspekt, der vieles (z. B. jede Sinnfrage)
wegldBt und anderes herantriagt. Die Physiker umschliefen
die Natur gewissermaflen mit einem quantitativen, eben einem
mathematischen Netzwerk. lhre Erkenntnisse erfassen nicht
das Wesen der Naturdinge, ihre Begriffe (etwa ,elektrischer
Strom*, ,Kraftfeld”, ,Atom*) sind nur Modellvorstellungen.
Trotzdem bleibt es auBerordentlich erstaunlich, daB sich
die Natur das gefallen 148t, daB sie auf die in mathematischer



Sprache gesteliten Fragen iberhaupt antwortet und wir sie
durch unsere Erkenntnisse in einem geradezu unheimlichen
AusmaBe technisch beherrschen gelernt haben.

Dieser letzte Gesichtspunkt ist es vor allem, der Nicolai Hart-
mann (1 1950) in seinen ontologischen Untersuchungen dazu
bewogen hat, den mathematischen Dingen ein objektives Sein
zuzusprechen. Aber das Mathematische kann nicht wieder in
die Erfahrungswelt eingebettet werden, wie es in der vorwissen-
schaftlichen Periode der #gyptischen und der babylonischen
Mathematik geschah, als man die mathematischen Dinge noch
nicht von den physischen unterschied. Solcher Empirismus ist
fiir die Mathematik grundsatzlich widerlegt. Die mathematischen
Gegenstidnde und Sachverhalte sind im Unterschied von physi-
schen zeitunabhingig. lhre Seinsweise nennt N. Hartmann
yideales Sein" in Abhebung gegen das ,reale Sein“ der zeit-
verhafteten und aufeinander einwirkenden realen Gegenstidnde.
Oft hilt man die Tatsache, daB mathematische Dinge gedacht
werden, fiir einen Einwand gegen ihre objektive Existenz. Doch
ist das kein stichhaltiges Gegenargument, denn auch die Er-
kenntnis der physischen Welt vollzieht sich im Denken. Fiir die
Seinserfassung realer oder idealer Gegenstinde kommt es nur
darauf an, ob das Dasein der Dinge unabhangig ist von ihrem
Wahrgenommenwerden. Dasjenige, was die Selbstindigkeit
eines (realen oder idealen) Gegenstandes gegeniiber dem Ge-
meintwerden ausmacht, nennen manche Forscher den ,Ansich-
bestand“. Dann kann man formulieren: Die Existenz mathemati-
scher Gegenstiande besteht darin, da3 sie einen idealen Ansich-
bestand haben.

In der mathematischen Grundlagendiskussion ist bisher weder
tiber die wissenschaftstheoretischen noch ilber die ontologi-
schen Fragen eine Einigung erzielt worden. Gemeinsam ist
allen modernen Richtungen in der Mathematik nur, daB sie im
Aufbau ihrer Wissenschaft metaphysische Elemente ausschlie-
Ben wollen. Wir haben gesehen, daB dieses Anliegen berech-
tigt ist. Es ist nur die Frage, ob die restlose Ausmerzung meta-
physischer Elemente aus den Fundamenten der Mathematik
tberhaupt md glich ist, sofern man iiber fachwissenschaft-
liche Einzelfragen hinaus ein philosophisches Verstindnis an-
strebt. Auch der logizistische Versuch Russels kann auf abstrake
Wesenheiten nicht verzichten, und die mathematische
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Formalisierung alles inhaltlichen Denkens ist in den letzten
Konsequenzen gescheitert.

Uberschauen wir die kulturgeschichtliche Entwicklung in gro-
Ben Zigen: Als der abendlandische Mensch den ersten Schritt
zur geistigen Eigenstiandigkeit wagte, sich auf die eigene Ver-
nuntt zu stellen, entdeckte er die Mathematik in ihrer strengen
Wissenschaftlichkeit. Aus mythischen Ungewiflheiten fand er
mit dem lumen naturale in der Mathematik unerschiitterliche
GewiBheit und allgemeine Beweisbarkeit. Fiir Platon wird diese
Wissenschaft zum ,Wecker der Erkenntnis*,

Im Erwachen der neueren Philosophie erreichte im 17. Jahr-
hundert die Wertschiatzung der Mathematik einen zweiten Héhe-
punkt. Descartes Entwicklung der analytischen Geometrie
und die Entdeckung der Infinitesimalrechnung durch Leibniz
und Newton sind mehr als die Erarbeitung fachlicher Spezial-
disziplinen; sie gehen das Problem der Methode wissenschaft-
licher Erkenntnis im Grundsétzlichen an. Leibniz strebt im Fern-
ziel nach einer mathesis universalis.

Heute arbeitet man wieder daran, ,Leibniz-Sitze“ universaler
Giiltigkeit zu suchen und mathematische Strukturen in den ver-
schiedensten Umweltbeziehungen auizuhellen. Was bleibt z. B.
als sichere Erkenntnis atomarer Vorgéange? Ein paar mathema-
tische Formein (partielle Differentialgleichungen)! Und wie hat
mathematische Erkenntnis unsere Welt mitgestaltet! Es geht
nicht nur um seelenlose Technisierung: GroBplanungen aller Art,
Stadtebau, Verkehrsmittel etc. verschaffen uns Lebensraum.
Der EinfluB des mathematischen Versicherungswesens ist fiir
die soziale Sicherheit kaum abzuschiizen. Der Anwendungs-
bereich der Kybernetik als Wissenschaft der vergleichenden
Betrachtung Uber die Steuerungs- und Regelungsvorginge
reicht von der Technik bis zur Biologie und Soziologie. So hat
der Mensch mit Hilfe der Mathematik in der Fiille der Erschei-
nungen immer neue Vernunftordnungen errichtet und damit
,das Verworrene beherrschend binden® und sich neue Lebens-
moglichkeiten erobern kdnnen.

Befreien unsere Darlegungen, daB der grandiose Aufbau der
Mathematik zu verschiedenen Schulmeinungen gefihrt hat,
diese Wissenschaft nicht von dem Verrufe der Starrheit, die ihr
nur Unwissende andichten konnten? Kann uns die Mathematik
nicht ;menschlicher” erscheinen, wenn wir von einzelnen Streit-
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fragen der Grundlagenforschung héren und erfahren, daf die
Menschheit immer noch um verschiedene Méglichkeiten ringt,
die Geisteserscheinung der Mathematik als Ganzes philo-
sophisch zu deuten? DaB wir in der Mathematik und uber die
Mathematik nicht alles wissen, ist Grund zur Bescheidenheit.
Die Erfahrung von der Briichigkeit mancher Methoden, die man
lange fiir selbstverstiandlich gehalten hat, macht kritisch.
Die Zucht mathematischer Arbeit hat ungeahnte Méglichkeiten,
aber auch Grenzen exakter Forschung aufgewiesen. In diesem
gewandelten Sinne ist die Mathematik unabhingig von ihrer
Nitzlichkeit ,Wecker der Erkenntnis“ geblieben.

Um das fiir die Schule zu belegen, sei kurz auf den Bildungs-
wert des mathematischen Unterrichtes eingegangen.

Dazu méchte ich zunichst die negative Feststellung treffen, daB
er nicht vornehmlich in der Schulung des logischen Denkens
ruht. Es dirfte kein Schiiler in Mathematik eine mangelhafte
Note wegen mangelhafter Logik erhalten haben, er miiBte sonst
doch wohl in allen wissenschaftlichen Fichern versagen! Die
togische Deduktion des Beweises steht in der wissenschaft-
lichen Forschung nie am Anfang, sondern am Ende. Das Wich-
tigste ist zunichst einmal das Auffinden der Tatbestinde und
Beziehungen. Dazu bedarf es einer spezifischen konstruktiven
Phantasie. Auf sie und auf ein Gespir fir mathematische Zu-
sammenhinge kommt es mehr an als auf formal logische
Schliisse, die iibrigens in der Schulmathematik sehr einfach sind.
Als Zwischenbemerkung sei noch erwihnt, dal die moderne
mengentheoretische Grundlegung fiir die Herausarbeitung ge-
meinsamer Strukturen verschiedener Teilgebiete mit dem
neuen Lehrplan in die Schule Eingang findet und die Schiiler
offenbar anspricht.

Aber manchem mag jetzt der radikale Einwand in den Sinn
kommen, den Wilhelm Busch in die Verse fafite:

~Zwei mal zwei gleich vier ist Wahrheit.

Schade, daB sie leicht und leer ist,

denn ich hitte lieber Klarheit

iiber das, was voll und schwer ist.*
Wird Mathematik als ,zu leicht® befunden auf der Waage,
die Werte vergleicht? Es muB zugegeben werden, da die
Mathematik nicht Probleme personaler Existenz 18st, weder
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die des Herzens noch die der Weltanschauung einschlieBlich
der Ethik. Und es wire schlimm, wenn man iiber mathemati-
schen Strukturen den wunderbaren Reichtum des ,vollen und
schweren“ Seins Ubersdhe, den wir nicht beweisen, sondem
unter Umsténden nur im subjektiven Erleben aufnehmen und
zu dem wir in personalem Wagnis Stellung nehmen kénnen.
Aber hat der geistige Mensch nicht auch eine Verpflichtung,
sich tber den Grad seiner Subjektivitdt bewufit zu werden
und in klarer wissenschaftlicher Arbeit objektive Erkenntnis
anzustreben? Zu solchem Bemiithen kann die mathematische
Arbeitsweise Entscheidendes beitragen: In der Mathematik
muB eindeutig definiert werden, wovon man spricht. lhr stren-
ges SchlieBen 148t keinen Spielraum fir subjektives Meinen,
sondern zwingt den Menschen zur klaren Auseinandersetzung
mit objektiven Sachverhalten. Die Mathematik kann nicht mi-
braucht werden, Ideologien zu bestitigen, in die der heutige
Mensch so gerne unbesehen fliichtet, sondern sie erhebt un-
erbittlichen Einspruch gegen Vorurteile und unzulidssige Ver-
allgemeinerungen, die der Ungeschulte oft nicht wahrnimmt.
Ist das nicht doch ein ,gewichtiges” Anliegen?

Konkret und schlicht gesagt, besteht der Bildungswert des
Mathematikunterrichtes darin, daB er dem jungen Menschen

spezifische Erfahrungen von grundlegender Wichtigkeit ver-
mittelt:

1. Im Bereich des mathematischen Denkens wird eine Welt
sui generis sichtbar, die nur im Denken zu existieren scheint
und die uns dennoch mit sehr bestimmten, oft liberraschen-
den Eigenschaften gegeniibertritt. lhre 2wingenden Not-
wendigkeiten werden vom Schiiler entdeckt. Sie sind nicht
weniger unnachgiebig als die harte Realitat der uns um-
gebenden physischen Dinge. Dabei ist es von besonderer
Wichtigkeit, daB von dieser mathematischen Welt nicht
nur ein Lehrerbericht oder ein Lehrbuch erzihlt, sondern daf
sich diese Welt vollstidndig in der Anschauung und im eige-
nen Denken der Schiiler erschlieBt. An eine bestimmte
ontologische Deutung sind diese Welt und ihre Erkenntnis
nicht gebunden.

2. In der Erkundung dieser Welt mit ihrer Unausweichlichkeit
erlebt der Schiiler die Macht des Denkens. Bei diesem Den-
ken erfiahrt er auch Wesentliches iiber das Denken in



seiner Folgerichtigkeit und Eigengesetzlichkeit. Solche
Denkschulung férdert natirtich die geistige Zucht, sie schlieBt
aber auch die Pflege der mathematischen Phantasie ein und
umfaBt damit erheblich mehr als eine bloBe formale Logik.
Eine Betdtigung des ,mathematischen Esprit® steht kiinst-
lerischem Tun nahe, und mathematische Figuren, Einzel-
beweise, ja ganze Theorien kdnnen auch dsthetische Quali-
tdten aufweisen, wie z. B. Symmetrie, Eleganz, einfachste
Durchschaubarkeit u. a.

. Ebenso entscheidend ist die Entdeckung der durchaus nicht
selbstverstindlichen, sondern héchst erstaunlichen Bezie-
hung zwischen der mathematischen Wirklichkeit und der
Natur: Die Natur reagiert in vieler Hinsicht auf mathemati-
sche Weise gesetzmiBig. Darum ist die Mathematik unent-
behrliches Instrument der Naturerkenntnis geworden.

. 2udem erschlieBt die Beschiftigung mit der Mathematik
ein besonderes Kapitel der Geistesgeschichte. Wie oben dar-
gelegt wurde, ist das Wissenschaftsideal der Mathematik
einem Wandel unterworfen. Die Mathematik wird von ver-
schiedenen Standpunkten aus betrachtet. Das hat abge-
farbt auf manche allgemeine Vorstellungen anderer Wissen-
schaften. Die fachliche Auseinandersetzung und die philo-

sophischen Blickunterschiede lassen verschiedene Ziige im
Antlitz des menschlichen Geistes offenbar werden. Auch in
diesem Sinne kann die Beschaftigung mit der Mathematik
echte humanistische Bildung vermitteln.

Als Gegenstiick zu Platons Eintrittsforderung ist darum zu
wiinschen, daB kein Schiler unser humanistisches Gymnasium
verlasse, ohne etwas von der unerschitterlichen Sicherheit
mathematischer Einzelerkenntnisse erfahren zu haben sowie
von der philosophischen Unruhe, welche die Mathematik als
Geisteserscheinung austosen kann:
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Anmerkung:

Die Darstellung des ersten Teiles dieses Aufsalzes lehnt sich an die
Zusammensteliung von Herbert Meschkowski an: ,Wandlungen des
mathematischen Denkens®, Braunschweig 1956, und der zweite Te folgt
Gedankengangen von Alexander Wittenberg, die er in seinem Buche
.Bildung und Mathematik", Stuttgart 1963, ausgefihrt hat. In beiden
Bichern finden sich weitere Literaturhinweise.

Einen guten Einblick in die angeschnittene Problematik gibt auch ein
Vortrag von Prof. Laugwitz: ,Der Streit um die Methode in der modernen
Mathematik”, in: Neue Sammlung, Heft 1/1965.
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Wandlungen in der Biologie
und in den Naturwissenschaften

Von Oberstudienrat Norbert Fliigel

Das altehrwiirige Domgymnasium Fuldas wird neu. Gemeint
mit dieser Neuwerdung sind der Platz, das Gebiude, die
Riume, die Einrichtungen, die Méglichkeiten fiir die frucht-
bare Arbeit der unterrichtenden Lehrer und fiir die gesteigerte
Aufmerksamkeit und Mitarbeit der Schiiler.

Vor allen anderen Fichern zdhlen und hoffen die Naturwissen-
schaften auf den Beginn in neuen Fachraumen mit neuen Ein-
richtungen, neuen Arbeits- und Anschauungsmitteln, ja z. T.
sogar mit Fachrdumen und Anschauungs- und Arbeitsmittein
tiberhaupt. Dies trifft lberwiegend fiir die Ficher Biologie
und Chemie zu. Zwar hatte auch die Physik 1945 Verluste
von Geréten zu beklagen; aber sie konnte nach Wiederbeginn
des Unterrichts sofort wieder ihren alten Hoérsaal beziehen
und ein paar alte Apparaturen weiterverwenden, die wahr-
scheinlich schon den Nobelpreistriger fiir Physik von 1909,
C. F. Braun, angeregt hatten, Adept seiner Wissenschaft zu
werden. Sie konnte schon bald beginnen, ihr Laboratorium
Zug um Zug mit dem Notwendigsten auszustatten. Den Hér-
saal muBte sie allerdings gelegentlich stundenweise den bei-
den anderen naturwissenschaftlichen Fichern iiberlassen, da
der zweite Horsaal des alten Universitdtsbaus der Winfried-
schule zur Verfligung stand.

Als dieses Aufbaugymnasium des Fuldaer Raumes 1961 neu-
gebaut und bezogen war, stand dieser Raum dann fir die
Aufnahme der Ficher Biologie und Chemie bereit. Einen klei-
nen Eindruck von der Wunderwelt des Lebendigen hatten
bis dahin ein paar aufgestellte Aquarien vermittelt, die neben
biologischem ,Urviterhausrat” und alten Landkarten in einem
abgeschlossenen Teil des oberen Flures geheimnisvoll leuch-
teten. Jahr fiir Jahr konnten wenigsten ein paar der wichtig-
sten Anschauungstafeln angeschafft werden. Auch die Che-
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mie richtete langsam iiber ,Kreide- und Musterkofferchemie*
hinaus ihr Laboratorium notdiirftig ein. Die Einrichtung ist noch
bis heute notdiirftig zu nennen, weil viele Demonstrations-
mittel und vor allem auch die Riume fehlen, in denen, unge-
stért und ohne Stérung des Unterrichts im Hérsaal, Versuche
zusammengebaut und vorbereitet werden kénnen oder Schii-
ler selbst sachgerecht im Umgang mit den Gegenstanden
des Faches i{iben und lernen kdnnen. (Man bedenke allein
die Situation, daB fast alle Chemikalien und etwa %/3 der Ge-
rate im Hdrsaal selbst in Schrénken untergebracht sind! Dem-
entsprechend ist vieles an Demonstrationen Improvisation von
Minuten, d. h. Hetze.)

Die Biologie ersehnt am meisten den neuen Bau. lhre bis-
herigen Schitze sind untergebracht in sechs mehr oder weni-
ger grofien, alten Schranken, die z. T. auf dem Gang vor dem
Hérsaal, z. T. an zwei Wandseiten des sogenannten ca.3x5m
groBen Sammlungs- und Vorbereitungsraumes stehen. In zwei
Schrianken hingen die wichtigsten Anschauungstafeln, ein
Schrank enthilt eine kleine Bibliothek, sieben groBere, alte
Mikroskope (fiinf verschiedene Typen) und vier kleine Schii-
lermikroskope, ferner Lupen und ein paar Diaserien. Ein wei-
terer Schrank enthilt ein paar Fliissigkeitspriparate, ein fiinfter
ausgestopfe (ziemlich zerrupfte) Végel und Kleinsduger, ein
letzter ein paar Modelle zur Pflanzen-, Tier- und Menschen-
kunde, ein paar Schidel, einen Torso, ein paar Schmetter-
lingskidsten (z. T. mit MottenfraB) und sechs Garbigerite fir
Experimente oder zum Bau von Modellen. Es ist gelegentlich
bedngstigend, wie eng hier im Raume sich die Sachen stoBen
und wie sie unmittelbar der Chemie ausgesetzt sind. Gottlob,
jetzt gibt es Wandlung! Jedes Fach erhilt je einen Hérsaal,
der verdunkelt werden kann, je einen Vorbereitungs- und
einen Schiileribungsraum mit entsprechenden Laboratoriums-
ausstattungen an Mobiliar, Gerét und Material sowie einen
Sammlungsraum (in der Chemie ist dieser mit dem Vorberei-
tungsraum kombiniert) von hinreichendem AusmaB. In der
ersten Zeit der Planung muBte standhaft um diese Raum-
anforderungen gerungen werden.

Diese ersehnte Wandlung ereignet sich in einer Zeit, in der
sich auch in abgelegenen Gebieten Mitteleuropas der Wandel
mancher Verhiltnisse, soweit sie durch Erkenntnisse der Na-



turwissenschaften hervorgerufen wurden, nicht mehr verheim-
lichen oder ignorieren und das Rad der Entwicklung auch
auf dem Sektor der Bildung nicht mehr zuriickdrehen [4B8t.
Zwar ist der Anteil naturwissenschaftlicher Veranstaltungen
am Programm der Volkshochschule Fulda noch sehr beschei-
den, denn das Publikumsinteresse ist vorwiegend anderen
Themen zugewandt, und uber ein paar botanische oder orni-
thologische Exkursionen und etwa einen Vortrag eines Fach-
mannes auf den Gebieten Physik, Chemie oder Biologie pro
Jahr hinaus bestehen zuwenig Aussichten auf steigende Teil-
nehmerzahlen, als daf die Leitung erwdgen und wagen kdnn-
te, mehr dergleichen Vortrige auf das Programm zu setzen.

Dieser Mangel an Interesse ist verwunderlich, wenn man be-
denkt, wie sehr heute die Naturwissenschaften unser Leben
bestimmen. Er ist es nicht, wenn man weiB, dall jede Infor-
mation auf dem gleichen Gebiet immer schwieriger wird wegen
der ungeheuren Zunahme der Erkenntnisse, wegen der wach-
senden Kompliziertheit ihrer Verkniipfung und wegen gréBerer
Abstraktheit. Uber weitere Griinde wage ich keine Aussage.

+Die Naturwissenschaften reprdsentieren auch heute immer
noch oder vielleicht gegenwirtig erst recht so etwas wie den
Prototyp von Wissenschaft iiberhaupt, indem sie am reinsten
und am besten greifbar das darstellen, was man wissenschaft-
liches Erkenntnisbemiihen nennt. Dieses Bemiihen aber ist
immer und je (nicht nur Summe von Resultaten, sondern) auch
auf dem Wege; die Wissenschaft ist ihrem Wesen nach scien-
tia viator?).“

Naturwissenschaftler von Rang duBern die Prognose, daBl zwar
die erste Hilfte dieses Jahrhunderts vorwiegend im Zeichen
von Physik und Chemie stand, daB aber aller Voraussicht nach
die zweite Halfte mehr im Zeichen der Biologie stehen werde.
Wenn dergestalt Philosophen und Fachwissenschaftler den
Wandel im einzelnen wie im besonderen als ein Wesensmerk-
mal der Wissenschaft sehen, darf es nicht wundernehmen,
wenn auch auf der Stufe des hinfihrenden Unterrichts sich
Wandlungen ereignen.

In der Tat wurden niemals vorher innerhalb weniger Jahre
die Stundentafeln und Bildungspléne von Fichern so oft und
so tiefgreifend verdndert, wie die der naturwissenschaftlichen
Facher an den Gymnasien. Dieser Wandel zeichnet sich vor
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allem dadurch aus, daB keines der Ficher Physik, Chemie und
Biologie fiir jeden Schiiler bis zum Ende seiner Schulzeit ver-
bindliches Unterrichtsfach ist (im Sinne eines Bemiihens um
allseitige, harmonische Bildung). Am altsprachlichen Gymna-
sium erhait er vielmehr den letzten Klassenunterricht in die-
sen Fachern in Obersekunda und hat ab Unterprima die Még-
lichkeit, eines dieser Facher als Wahipflichtfach dreistiindig
pro Woche zu betreiben, um wenigstens in diesem Fach ,einen
Wissensstand zu erreichen, der den Zugang zu den neueren
Erkenntnissen der Natur gestattet; Méglichkeiten zu philoso-
phischer Vertiefung sollen an geeigneten Stellen genutzt
werden“?).

Wenn man von der Frage absieht, ob wohl ein Schiiler, ne-
ben der Beschiftigung mit so vielgestaftigen Bildungsgiitern,
wie sie ihm die hohere Schule iiberhaupt anbietet, und auf so
vielen Betatigungsfeldern,zu denen die heutige Zeit den Jugend-
lichen mehr oder weniger verpflichtend auffordert oder verfiihrt
(welche Gefahr der Zersplitterung!), auch noch eine systema-
tische oder wenigstens hinreichende Information in wegge-
wihlten Fichern selbstindig fortfiihrt, scheint dieser Wandel
wenigstens in einer Hinsicht sinnvoll zu sein.

Einer oberflichlichen, gefihrlichen Halbbildung in dem Einzel-
fach kann nach Kriften begegnet werden. Es erhebt sich je-
doch die zweite Frage, ob der Gewinn liberhaupt den Verlust
wettmacht, weil gerade in den Naturwissenschaften das Weg-
wihlen zweier Facher den Erfolg der Beschiftigung mit dem
dritten betréchtlich mindern kann. Von den beiden anderen
Fichern und von ihren Methoden werden in fast jedem Fall
wichtige Aspekte von Gegenstinden naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse gewonnen, die verhindern kénnen, daB sich einer
dinkt, mit einseitigen Ergebnissen einer Disziplin im Besitz
einer umfassenden oder gar objektiven Wahrheit zu sein;
kiirzer gesagt, daB einer zum Fachsimpel wird.

Das Problem wire gemildert, wenn man darauf vertrauen
kdnnte, daB jeder Fachlehrer auf alten naturwissenschaftlichen
Fachgebieten und in Philosophie iiber eine so weitgehende
und umfassende Ausbildung verfiigte, daB er in der Lage
wire, die notwendigen Voraussetzungen oder andersartige
Aspekte des Nachbarfaches zu wiirdigen, einflieBen und mit-
bearbeiten zu lassen und philosophische Orientierung zu wek-
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ken, die ebenso weit entfernt ist von einer ldeologie wie von
einer fiir Schiiler unverstindlichen Erkenntnistheorie. Es soll
durchaus nicht bestritten werden, daB die beste Wissenschaft,
wenn es um die Erweiterung unserer Erkenntnis, um Richtig-
keit und Wahrheit geht, frei sein muB von Bevormundung
jeglicher Art, von vorgefaBten Meinungen, Sympathien, nie-
deren Interessen etc. Es miite aber viel hiufiger daran ge-
dacht werden, daB der Mensch in seiner speziellen Situation
auf Erden nicht nur von Brot lebt, sondern auch von der
Interpretation des Kosmos. Wenigstens Zutrauen muB3 er ha-
ben kénnen, als Gegengewicht gegen die Grundbefindlichkeit
der Angst, Zutrauen zur Ordnung der Dinge und zu ihrem Zu-
sammenhang. Es mag sein, daB manche naturwissenschaft-
liche Erkenntnisse fiir manchen hartes Brot ist; es braucht
aber nicht Stein oder gar Gift zu sein.

Nicht selten waren Hypothesen, vermeintliche, mangelhafte,
ungerechtfertigt vereinfachte, aus dem Zusammenhang geris-
sene Erkenntnisse auf dem Gebiet der Wissenschaft vom
Lebendigen (ebenso wie dergleichen oder verabsolutierte
Einsichten aus Nachbarwissenschaften), Ausgangspunkte fiir
Ildeologien. Diese haben der Menschheit nie Heil gebracht,
gleichgiiltig, ob sie nur als eine Art Schonheitspflaster liber
die wahre Situation hinwegtiuschten oder als Prinzipien fiir
mehr oder weniger radikale Gewaltkuren unwillkommene oder
verderbte Verhiltnisse dndern helfen sollten. Ob spekulative
MutmaBungen z. B. iiber die sogenannte ,Natur® oder das
2Wesen“ der Dinge (z. B. des Menschen oder anderer Lebe-
wesen, des Geschlechts, der Seele, des Geistes, dieser oder
jener Vorgidnge etc.) und daraus voreilig gezogene Schliisse
als Maxime fiir das Handeln im spiten Mittelalter (um die
Seele zu retten wurde der Leib verbrannt), oder mechanisti-
sche ldeologien, deren Quintessenz schliefllich die Guillotine
reprisentierte oder die ,Liquidierung widerspenstiger Ma-
terie“ im Zeichen eines materialistischen ,Humanismus®, die
JWunde im Wirklichen“ (G. Marcel meint damit den Men-
schen und seine besondere Verfassung) wurde dadurch nicht
geheilt. Im Gegenteil, die versuchten Heilungen und das ver-
meintliche Recht dazu trugen stets den Stempe! grenzenloser
menschlicher AnmaBung, die eigentlich auch zu dem gehorte,
was hitte iiberwunden werden sollen.
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Andererseits ist in der Biologie und durch sie die Bemiihung,
auch einiges iiber den Menschen zu erfahren (,Erkenne Dich
selbst®), ferner iiber das, was wir wissen kdnnen und schlieB-
lich auch dariiber, was wir tun sollen, leicht erfolgreich. Ein
paar Beispielen seien genannt, die, von entsprechenden Ge-
genstinden des Biologieunterrichts ausgehend, freilich lber
das Alltagsniveau hinausfilhren, aber schon auf der héheren
Schule einen Eindruck von dem schwierigen Geschift der
Wissenschaft vermitteln kénnen.

1. Der Problemkreis Individualitat, Kollektivitdt, Partnerschaft,
Personalitidt, Willensfreiheit.

2. Das Problem des Verhiltnisses von Richtigkeit und Wahr-
heit.

3. Das Problem der Dialektik bei der Wahrheitsfindung (im
weiteren Sinne).

4. Das Problem der Kausalitat,
5. Das Problem einer Beziechung von Quantitat und Qualitit.

6. Das Problem von Analogien (oder Modellen). Z. B. Nerv-
Leitungsdraht-Knochengeriist u. a.)

7. Das Problem der Methode oder des Aspekis.

8. Das Problem der Naturwissenschaft (und der Begrenztheit
menschlichen Erkennungsvermdgens) iiberhaupt.
Die Beispiele lieen sich leicht vermehren.

Hieraus mag mancher erkennen, daB das Fach Biologie an
der hdheren Schule einen bemerkenswerten Wandel von der
Unter- bis zur Oberstufe durchmacht. Es beginnt mit der Lehre
von Bau und Lebensweise vertrauter Tiere und Pflanzen-
arten und des Menschen, schreitet fort zu unscheinbareren
und weniger bekannten Lebewesen und ihrer Formenfiille,
macht Strukturvergleiche und Funktionsanalysen der verschie-
denen Organe und Organsysteme und stellt Umweltbezie-
hungen fest. Die Biologie bedient sich des Mikroskops und
macht Winziges sichtbar, nutzt physikalische und chemische
Techniken, die sie schlieBlich bis zur Zellenlehre und weiter
bis zur Molekularbiologie fiihren. Die Lebhaftigkeit und Kom-
pliziertheit der Umweltbeziehungen vor allem der héheren
Lebewesen fithren zur Beschiftigung mit Verhaltensforschung
und Tiersoziologie, die als Propiddeutik fiir Psychologie und



Soziologie gelten diirfen. Versuche und Betrachtungen auf
dem Gebiet der Vererbungslehre, deren chemische Aspekte
bis in den molekularbiologischen Bereich erforscht wurden,
verbinden sich mit der Lehre von den Funktionen von Orga-
nen, Geweben, einzelnen Zellen oder gar der Fiille von ver-
schiedenartigen Zellstrukturen (denn das Protoplasma kann
langst nicht mehr als strukturloses Schleimkiiimpchen ange-
sehen werden). Auch die auBerordentliche Zunahme von Fun-
den zur Abstammungslehre fiihrt zu der Einsicht, daB die
Dinge nicht so einfach liegen, wie noch zu Beginn dieses
Jahrhunderts von manchen angenommen wurde. Simplex non
sigillum veri! muBl in unseren Tagen einem Satz des beriihm-
ten englischen Astronomen Herschel entgegengehalten wer-
den, der um 1830 schrieb: ,Betrachten wir die Natur, so ver-
fehlen wir nie, ihre erhabene Einfachheit zu erkennen, in wel-
cher der Geist zur Ruhe kommt, befriedigt, daB er die Wahr-
heit erreicht hat’). Mit der naiven Voraussetzung, Einfachheit
sei gleichbedeutend mit Wahrheit, ist es ein fir allemal vor-
bei. Und wer eine Hypothese wegen ihrer Einfachheit vor
einer komplizierten bevorzugt, muB sich heute sagen lassen
(wenigstens in der Biologie), daB er dies nicht unbedingt aus
Griinden der Denktkonomie tut, sondern wahrscheinlicher
deshalb, weil sie die bequemste und am leichtesten verstind-
liche ist.

Nicht nur die Betrachtung lebendiger Gegenstinde, den Men-
schen eingeschlossen, ist Sache der Schulbiologie. Sie hat
auch die Aufgabe, wichtige Informationen und Einsichten uber
die Gesunderhaltung, das Erkennen und die Bekdmpfung von
Krankheiten, iber richtige Erndhrung, Lebens- und Arbeits-
weise zu vermitteln. Nicht zuletzt vermag sie auch durch ent-
sprechende Beitrige einen Sinn fiir richtiges soziales, insbe-
sondere sexuelles Verhalten und Verantwortung fir eine psy-
chisch und physisch gesunde Nachkommenschaft zu wecken.
Die Rolle, die der Mensch in der Gesamtnatur zu eigenem
Nutzen zu spielen vermag, erfahrt eine Beleuchtung durch die
Betrachtung biologischer Forschungen, durch die vieles mdg-
lich und schlieBlich geleistet wird: Ziichtung ertragreicherer,
wertvollerer Kulturpflanzen und Haustiere, Bekdmpfung von
Schadlingen aller Art, Vermeiden von Bekimpfungsschiden,
Verbesserung der Bodenqualitat, Nutzung ungtinstiger Gebie-
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te, Erhaltung und Pflege natiirlicher Reichtiimer und gesunder
Lebensgemeinschaften. Auf allen Gebieten ist die Biologie
mit den anderen Naturwissenschaften und der Technik viel-
filtig verbunden.

Aus dem Gesagten mdge deutlich geworden sein, daBl die
Schulbiologie von heute sich gegeniiber der Naturgeschichte
von einst und der Biologie von gestern betrichtlich unter-
scheidet. Der Schulbiologe von heute hat in ungleich gré-
Berem MaBe als friher die Méglichkeit, Ehrfurcht vor dem
Leben zu wecken und Wissensdiinkel zu verhindern, chne
daB er expressis verbis die Tugend zu predigen oder die
Untugend zu verdammen braucht. Voraussetzung ist aller-
dings, daB er auf seinem Fach geniigend tiefe Einsicht und
umfangreiches Wissen besitzt.

Im folgenden soll nun noch versucht werden, in einfachen
Ziigen und mit bedenklicher Vergréberung Wandlungen in
der Biologie liberhaupt anzudeuten.

Das Wort Biologie ist noch recht jung. Erst zu Beginn des
19. Jahrhunderts wurde es von dem Naturforscher Lamarck
und gleichzeitig von dem Bremer Arzt und Physiologen Tre -
viranus geprigt fir eine Wissenschaft, die sich mit den
Problemen befassen sollte, die allen lebendigen Organismen
gemeinsam sind. Neben der allgemeinen oder vergleichenden
Physiologie von Pflanze und Tier sollte diese neue Disziplin
sich vorziiglich auch mit den Beziehungen zwischen Organis-
mus und Umwelt beschiftigen. Neben diesen gestellten Auf-
gaben wurden aber auch naturphilosophische Betrachtungen
allgemeiner Art und iiber das organische Leben im beson-
deren unter Biologie verstanden. Erst seit sich in der zweiten
Halfte des 19. Jahrhunderts die Einteilung in Geistes- und
Naturwissenschaften durchsetzte, wurde die Biologie als eine
Naturwissenschaft im heutigen Sinne verstanden. Dennoch
hat sie nie die ihr innewohnende Tendenz verloren, auf Nach-
barwissenschaften iiberzugreifen bzw. diese zu verbinden.
Heute ist es sogar so, daBl gerade durch sie und durch ihre
engen Beziehungen zur Psychologie und Soziologie einer-
seits und zur Chemie andererseits die starre Trennung wieder
ins Wanken gerit. (Vgl. ERANOS-Tagungen.)

Im Grunde ist die Biologie freilich viel ilter, wenn wir dar-
unter verstehen wollen, daB es Wissenschaft gibt, die sich
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bemiiht, Phinomene des Lebendigen in weitem Umfang zu
erfahren, zu ordnen und wenn moéglich zu versuchen, sie zu
erklaren. Schon Aristoteles und sein Schiiler Theo-
phrast sind als Biologen anzusehen, denn sie haben sich
mit Morphologie, Anatomie, Histologie und Entwicklungsge-
schichte (Ontogenie) beschiftigt. Es ging ihnen um das Pro-
blem des Gegensatzpaares der Begriffe: Form und Materie
(auBerdem noch Substanz — Akzidenz und Potenz — Akt.).
Wir mussen allerdings feststellen, daB das lebendig Geform-
te und das Geformte aus totem Stoff vor dem Hintergrund der
Begriffe Entelechie und Hyle nicht deutlich abgegrenzt waren.
Versteinerungen, im Gebirge gefunden, galten als Formen,
die auf dem Wege zum Lebendigen steckengeblieben waren;
auch vom Menschen geschaffene Statuen waren dem Leben
nahe. (Vgl. aber auch die witzige Sage von Ampbhitryon.)
Neben Oviparie und Viviparie gab es dementsprechend bei
Aristoteles selbstverstindlich auch die Urzeugung (ge-
neratio spontanea). Zwar hat sich die Lehre von der Urzeu-
gung dank sorgfiltiger Beobachtungen und Experimente etwa
geit 1600 auf allen Gebieten als falsch erwiesen, aber noch
heute und fiir alle Zeit ist die gesamte biologische Systema-
tik fast ausschlieBlich auf dem Begriff der Form aufgebaut;
die Fledermaus ist kein Vogel, der Wal kein Fisch, obwohl
die Funktion threr GliedmaBen das nahelegen.

Mit einem Ansatz, vor allem in seiner zweiten Lebenshilfte,
ist Aristoteles berechtigt, Vater der Biologie genannt zu
werden; im Gegensatz zu Pl ato n sprach er ndmlich der Sin-
neserfahrung Erkenntniswert zu, beobachtete selbst und be-
fragte Gewahrsleute (Fischer und Jidger) nach ihren Beob-
achtungen. Vom Experiment scheint er allerdings, wie alle
seine Zeitgenossen, nichts gehalten zu haben. Es wurde als
Sklavenarbeit oder gar als Tatigkeit fiir Folterknechte
(... ,und mit dem Geist nicht ebenbiirtig*) angesehen. Nach
einer Anekdote soll sogar Archimedes von der Akade-
mie in Alexandria verbannt oder geidchtet worden sein, als
er demonstrierte, wie ein geometrisches Problem (Kugel-
inhalt) experimentell zu l6sen sei.

Albertus Magnus (f 1280) gebiihrt der Ruhm, im
Abendland nicht nur auf die Autoritit des Aristoteles hin
Aussagen wiederholt, spekuliert, Beobachtungen selbst ge-
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macht oder von Gewiéhrsleuten gesammelt zu haben; er rief
dariiber hinaus in Experimenten die Natur selbst zum Zeugen
auf und ging dergestalt geduldig (!) und methodisch manchen
Dingen auf den Grund., Seine Experimente lagen zwar vor-
wiegend auf dem Gebiet der Alchimie, aber auch pflanzliche
und tierische Bestandteile kamen schon bei ihm ins Spiel der
Elemente. U. a. geht der Begriff der ,Affinitit" auf ihn zu-
rick. (Neueres Studium alter Handschriften seiner Schiler
scheint die bemerkenswerte Vermutung zu erlauben, daB er
250 Jahre vor Kopernicus und 350 Jahre von Galilei
und Kepler — ein heliozentrisches Weltbild fiir wahrschein-
licher hielt als das geozentrische des Ptolemius.) Den
Ruhm des ersten Experimentators teilt er mit dem englischen
Franziskaner Roger Bac on (Doctor mirabilis, T 1294), des-
sen Experimente vorwiegend mechanischer Natur waren.

An den alten Universititen gab es noch keine naturwissen-
schaftlichen Fakultaten, vielmehr waren die Naturwissen-
schaftler entweder Angehérige einer Abteilung der philoso-
phischen oder der medizinischen Fakultit. Dementsprechend
war der AnlaBl ihrer Beschiftigung zu einem betrichtlichen
Teil thematisch durch die Fakultitszugehérigkeit bestimmt
(vgl. den Titel Dr. phil. nat. alter Universitaten mit dem Dr.
rer. nat. jingerer). Die botanischen Girten und die anato-
mischen Museen der alten Universititen waren Treffpunkte
von Arzten und Philosophen. Noch heute heiBt die biologische
Station der Sorbonne le Musee; zur Senckenberg-
schen Stiftung in Frankfurt/M. gehorten urspriinglich das
Biirgerhospital, die Anatomie (die noch heute eine Sonder-
stellung innerhalb der med. Fakultit einnimmt), der botani-
sche Garten und das Naturalienkabinett, das heutige Natur-
museum.

Galt die Bemiihung der Forscher bis zum Zeitalter des Ra-
tionalismus mehr dem abstrakten Begriff der substantiellen
Form bzw. den toten Formen, die man zergliedern, zerlegen
und vergleichen konnte, wurde die Biologie paradoxerweise
in ihrer Entwicklung zu dem, was sie in betrichtlichem MaBe
noch heute ist, entscheidend weitergedréingt durch Descar-
te s' Gedanken vom Lebewesen, das einer Maschine gleiche
und das den Gesetzen der unbelebten Materie unterworfen
sei. (Eine Konsequenz der Leib-Seele-Lehre vom Menschen,



nach der das Tier eine solche Seele nicht besitzt.) Freilich
wurde damals hinter jeder Mechanik des Makro- und Mikro-
kosmos ,il Primo Motore® stehend gedacht — Gott als der
erste Beweger.

Eine erste Frucht der Anwendung dieses Axioms war die Ent-
deckung der Mechanik des geschlossenen Blutkreislaufs des
Menschen durch Harvey (1650). Ein wesentlicher AnstoB
zu den Forschungen des englischen Arztes war der Gedanke,
daB es im Mikrokosmos (Mensch) Umlaufmechanismen ge-
ben miisse, analog zum Makrokosmos. Eineinhalb Jahrhunder-
te spiter ist diese ldee gleichfalls wirksam in den Experi-
menten des ltalieners Galvani (1790) mit Froschschenkeln.
In besonderer Weise aufgehingt, zuckten sie bei Blitzen, und
es ereigneten sich gewissermaflen Dinge ,am Himmel wie
auf Erden”. Die nachfolgenden Experimente gaben nicht nur
AufschluB iiber den Funktionszusammenhang zwischen Ner-
ven und Muskeln, sondern fithrten zu tiberaus wichtigen Ent-
deckungen fiir die Physik: Elektrische Batterien, Réntgenappa-
rate, Radio und Fernsehgerite und manche Gesetze der Elek-
trizitdtslehre und der Elektrochemie gehen auf Galvani zuriick.
Neben Skalpell, Sonde und Zeichenstift wurden schon frith
Mikroskop und Waage unentbehrliche Werkzeuge fiir den
Forscher, und die Biologie erhielt einen exakten, d. h. messen-
den Zweig. Die Bedeutung der Physiologie, die die Wirkung
von Stoffmengen (siehe schon bei Paracelsus: sola
dosis facit effectum) und ihr Zusammenspiel im Organismus
unter mechanischem Aspekt betrachtet, geht im Lauf der Zeit
so weit, dafl z. B. Pflanzenphysiologen unserer Tage die (iiber-
spitzte) Meinung &uBern, dal alles das Morphologie sei, was
sich physiologisch noch nicht erkliren fasse.

Nicht ohne eine gewisse Pikanterie fiir einen Menschen von
heute diirfte es sein, zu bedenken, daBl der Professor fiir Medi-
zin, spater fiir Botanik, Linné, 1735 in Uppsala in Schweden
eine vdllig neuartige Systematik des Pflanzenreichs entwickel-
te auf der Grundlage der noch vor dem galanten Zeitalter
entdeckten Sexualitit der Pflanzen. Im iibrigen war sein Werk
+Systema Naturae® trotz seiner groBen Bedeutung fiir die
Systematik insofern ein Riickschritt gegentiber den aristote-
lischen Vorstellungen, als er die Uberschiatzung der rel. gro-
Ben und ins Auge fallenden Wirbeltiere noch weiter trieb und
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nur sie angemessen unterteilte. Kurze Zeit spéter bemiihte
sich Lamarck um die Fiille der nicht so leicht zugingli-
chen, aber viel zahl- und artenreicheren Wirbellosen und ord-
nete sie in 10 Klassen. Der Zellentheorie und der Lehre von
den Fortpflanzungs- und Entwicklungsvorgangen gelang erst
um die Mitte des vergangenen Jahrhunderts der entscheiden-
de Durchbruch (Schleiden, Schwan, v. Baer u. a),
Descartes Axiom blieb auch in der Chemie erfolgreich.
Durch Liebig wurde sie um einen bedeutenden Zweig er-
weitert, als er eine Methode erfand, Organisches (Pflanzen)
prizise quantitativ zu analysieren, und Vorschlige zur kiinst-
fichen Diingung machte. Die organisch-chemische Synthese
nahm ihren Anfang, als es W& hler gelang, erstmals einen
bis dahin nur von der lebendigen Natur produzierten Stoff
(Harnstoff) kiinstlich (,,ohne pot de chambre®) zu erzeugen.

Unterdes herrschte in der Biologie immer noch der heftigste
Streit um die Urzeugungslehre. Trotz viel verlorenen Terrains
(auf dem Gebiet der niederen Tiere) erlebte sie einen Héhe-
punkt in der Buffon-Needhamschen Theorie von den
sunzerstérbaren organischen Molekeln®, der sog. ,Humus-
theorie“. (Sogar bis heute spuktdiese Theorie noch in manchen
Képfen, die besagt, daB pflanzliches Wachstum, Bliilhen und
Fruchten nur dort méglich oder zumindest iippiger ist, wo im
Boden Humus zur Verfiigung steht, der besagte ,organische
Molekeln* liefere. Zwar hatten schon im 18. Jahrhundert der
groBe Florentiner Abt Spallanzani experimentell (in Fla-
schen unter LuftabschluB) organisches Material sterilisiert und
dadurch vor Zersetzung, Garung und Fi3ulnis bewahrt. Aber
es bedurfte eines noch groBeren, geschickteren, scharfsinni-
geren Experimentators, Pasteur (1822-95), um endagiiltig
auch auf dem Felde der einzelligen Lebewesen die Urzeu-
gungstheorie zu widerlegen. Er erkannte auf dem Felde der
physiologischen Chemie, daB nur bestimmte optische Isomere
von organischen Stoffen (gleiche Summenformel, aber ver-
schiedene Struktur) in der lebendigen Natur vorkommen, daf
die Organismen demnach streng regulierend die chemischen
Prozesse ihr stofflichen Instrumentariums liberwachen. Sein
Hauptverdienst ist die Begriindung zweier biologischer Diszi-
plinen auf dem Felde der medizinischen Fakultit, der Bak-
teriologie und der Hygiene.
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Im Zuge der Zeit lag auch der Streit zwischen dem beriihm-
ten Virchow und dem Landarzt Robert K o ¢ h. Fiir Virchow
beruhte jede Erkrankung auf einer Stérung des Stoffwechsels.
Koch zeigte einwandfrei, daB es Bakterien gibt, die Krank-
heitserreger im Sinne von Parasiten sind. Es zeigte sich bis
heute, daB beide recht hatten und daB Kochs Entdeckung im
Grunde nur einen Spezialfall in der umfassenderen Theorie
Virchows darstellte.

Atomtheorie (Demokrit, Dalton)unddie Zahl (Pytha-
gorier) erlangten in der Biologie Bedeutung, und die An-
wendung eines mathematischen Gesetzes iiber eine rein be-
schreibende Funktion hinaus wurde durch die Entdeckung (und
Wiederentdeckung) der Gesetze der Vererbung durch Men -
del (bzw. Correns,de Vriesund Tschermak) még-
lich.

Noch im ausklingenden 19. Jahrhundert ereignete sich in der
neukonstituierten Wissenschaft erneut eine paradox anmuten-
de Situation. Die ,Naturgeschichte* (Name des Schulfachs,
hergeleitet von Plinius‘ Historia naturalis) erhalt einen
wirklich historischen Aspekt (im heutigen Sinne) in der Ab-
stammungslehre D a rwins. Nicht nur das einzelne Lebewe-
sen hat seine Geschichte — und damit verbunden seine Wand-
lungen —, sondern auch die Arten und hdheren systematischen
Einheiten. Die Kohédrenz wird sichergestellt durch die ent-
scheidenden Einsichten in das Wesen der Fortpflanzung und
durch die Entdeckung der Gesetze der Vererbung. Der Blick
in die Tiefe der Vergangenheit, durch den auch das einzelne
biologische Objekt gleichsam an Tiefe gewinnt, berauschte
und verfiihrte nicht selten zu wenig exaktem Denken. So
wahrscheinlich die Desendenztheorie auch sein mochte, Be-
weise im strengen Sinn konnte (und kann) sie nicht vorbrin-
gen. Aber die Arbeit in vielen biologischen Teilgebieten (Oko-
logie, Embryologie, Genetik u. a.) wurde durch ihre Gedan-
ken und Denkschemata befruchtet. Vor allem die Entwick-
lungsgeschichte des Individuums wurde durch Entwicklungs-
machanik (vgl. Descartes) und -physiologie innerhalb kurzer
Zeit sehr eingehend durchleuchtet (S p e m a n n). Ausgerech-
net die Forschungsergebnisse aus der Betrachtung der Kei-
mesentwicklung, der Regulations- und Regenerationsvorginge
fithrten zu einer Wiederbelebung vitalistischer bzw. finalisti-
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scher Vorstellungen, so daB zu Beginn des 20. Jahrhunderts
einem aggressiven methodischen und philosophischen Ma-
terialismus (gestiitzt von Chemie und Physik) ein nicht minder
radikaler Vitalismus (D rie s ¢ h) gegeniiberstand, in dem der
alte Begriff der Entelechie méchtig an Bedeutung gewann.

Sehr weise urteilte Be rgson liber den einsetzenden Streit,
daB ,Entelechie” oder ,Lebensprinzip®, sobald wir sie zu Hilfe
von Erkldrungen nehmen missen, uns gelegentlich an unser
Nichtwissen erinnern, wihrend Mechanismus und Materialis-
mus uns auffordern, von ihm abzusehen (,eritis sicut Deus,
scientes* omnium). Immerhin schienen zunachst die ,Liicken
in der Erkenntnis“ sehr groB und ,wurden sogar zum Argu-
ment fiir die Existenz Gottes . . . Aber Erkenntnisliicken pfle-
gen sich zu schlieBen; und Gott ist kein LiickenbiiBer*. (C. F.
v. Weizsdcker, Gesch. d. Natur, 1958.) Es ist bezeichnend,
daB der Vitalismus nicht nur philosophierenden Theologen
Wasser auf die Miihle war, sondern auch mehr oder weniger
sikularisierten Menschen einen AnlaB bot, den Begriff des
Lebens oder der Natur in halb religidsem Sinn zu verwenden.
Was daraus wurde, ist bekannt; und wahrscheinlich wurden
niemals vorher einem religiésen Idol so viele Menschenopfer
zelebriert, wir der halbreligiésen Heilslehre von ,Blut und
Boden“, ,Rasse und Volkstum® (genannt ,Mythos des 20.
Jahrhunderts®). Diese Geschehnisse bedeuten m. E. gleich-
zeitig, daB uralte aggressive, fast kannibalisch zu nennende
Instinkte auch in unseren Tagen nicht von heute auf morgen
verschwinden, sondern offensichtlich latent zum Bestand erb-
licher Verhaltensweisen des Menschen gehéren, die nur durch
geeignete Signale oder Ausléser (,.Ideen”, Propaganda, Argu-
mente und Motivationen) ausgeldst oder geweckt zu werden
brauchen. In primitiver Religiositdt oder in Ersatzreligionen
werden sie nicht weiter geb#ndigt als bis zu der Form juri-
stisch und verwaltungstechnisch geordneter Menschenopfer.
(Beides ist m. E. noch heute in vielfiltiger Form auch bei uns
weit verbreitet, denn es gibt eine Art Christentum des ein-
zelnen, welches nicht hoher zu bewerten ist denn als magi-
sches Surrogat.) Das neueste ldol auf biologischem Gebiet
scheint die Sexualitdt zu sein. — DaB Biologie als eine Art
spositiver Magie“ auch andere Méglichkeiten bieten kann,
zeigen die z. T. bestechenden Deutungen der Deszendenz-



theorievon Teilhardde Chardin, dieinihrer Analogie-
struktur fiir die erhabenen Glaubenswahrheiten des Christen-
tums transparent bleiben und die m. E. der Glaubigkeit eines
mit der Naturwissenschaft vertrauten Menschen eine Hilfe zur
Vertiefung und Konkretisierung zu bieten vermdgen.

Die Biologie unserer Tage ist gekennzeichnet durch die Ein-
sicht, daB Mechanismus und Vitalismus zwei gleichberechtigte
Aspekte sind im Sinne von kausaler und finaler Betrachtungs-
weise. Chemische und physikalische Entdeckungen kommen
ihr dabei weitgehend entgegen (,Fliefgleichgewicht* und
4Rickkopplung“), und es bilden sich naturwissenschaftliche
Ganzheitslehren heraus. Die ,Ganzheit* ist dabei nicht etwas,
was zum materiellen System hinzukommt, sonderm ist seiner
Struktur und Funktion immanent (vgl. Aristoteles‘ Lehre
von den Ideen in den Dingen). Der alte Begriff des ordo (ob
in Europa gepragt oder schon im alten China entwickelt) hilft
uns, das mechanistische Weltbild zu korrigieren. Im Zuge der
von bedeutenden Psychologen entwickelten Gestalttheorie
wird mit dem Satz ernst gemacht, dafl das Ganze mehr ist
als die Summe der Teile, und kaum ein Forschungsprogramm
sogar auf chemisch-physiologischem oder biophysikalischem
Gebiet paBt nicht in diesen Aspekt. Die Natur wird als eine
zeitliche und logische Folge von Ordnungen und von Organi-
sationsstufen zunehmender Komplexitit gesehen, deren jede
Stufe nicht im Gleichgewicht steht, weder mit ihrer Umwelt,
noch mit sich selbst, so dafl die Entwicklung weiterlduft. Diese
Ordnungsstufen sind nicht nur denkbar, sondern zeigen sich
auch in neuartigen GesetzméaBigkeiten, ohne dafl neue Krifte
titig zu werden brauchen. Diese GesetzméBigkeiten sind nicht
von anderen Wissenschaftszweigen her bequem (!) zu erschlie-
Ben, sondern miissen demiitig, geduldig und mit Flei und
Scharfsinn erforscht werden. Hierin scheint ganz entschieden
die Biologie das Recht auf Autonomie zu gewinnen, zumal
wenn man bedenkt, dafl die Stufenentwicklung nicht beim
Individuum stehenbleibt, sondern daB sie weitergeht zu viel-
faltigen soziologischen Phinomenen sowohl bei Tieren als
auch beim Menschen. Steuerung, Programm, Information, Pri-
gung, Ausldser, Signal, Muster, Kopie, Code u. a. sind Be-
griffe, die sowohl fiir die Erklarung mechanischer und physio-
logischer als auch soziologischer Erscheinungen brauchbar

sind, und sie haben eine Beziehung zu neuentwickelten nicht-
quantitativen Zweigen der Mathematik. Die Vermittlung be-
sorgt eine neue Wissenschaft, die Kybernetik, chne die Auto-
nomie der Biologie anzutasten.

Neben allen Zweigen der Physik ist auch die Quantenphysik
nicht ohne Bedeutung fiir die Biologie geblieben. Ihre Be-
trachtung zeigt, daB natura solum facit saltus — und dafl
ihre GesetzméaBigkeiten dementsprechend gekennzeichnet
sein missen durch Unstetigkeit und statistische Wahrschein-
lichkeit. Ein Lebewesen beruht dabei nicht wie ein physika-
lisch-mechanischer Apparat (Artefakt) auf Gesetzen, durch die
Ordnung aus Unordnung wird, sondern es wird unmittelbar
aus labiler Ordnung (Vorgédnger) und nahrt sich von Ordnung,
sogar von Ordnung anderer Stufen, sowohl dariiberliegender
wie unterbauender, denn es liegt in der Mitte zwischen makro-
und mikrophysikalischer und in der Mitte zwischen anorgani-
scher und geistiger Weit.

Eine besondere Konsequenz scheint sich aus dieser Situation
2u ergeben. Mehr und mehr sieht sich der Mensch in die Lage
versetzt, das Lebendige, ja sogar sich selbst zu gestalten und
zu veréndern.

In der Molekularbiologie ist es innerhalb weniger Jahre ge-
lungen, durch fruchtbare Zusammenarbeit (team work) von
Physikern, Chemikern, Biologen und Mathematikern in den
molekularen Bereich der Lebensvorginge vorzustoBen. Es hat
sich gezeigt, daB die einzelnen Wissensgebiete auch in den
Objekten unaufléslich miteinander verbunden und durch viel-
féltige Anwendung von Réntgen- und Elektronenstrahlen und
viele andere physikalische und chemische Methoden erfolg-
reich sein kénnen. Untersuchungen an Viren, Bakterien und
Algen erbrachten genauere Vorstellungen {iber die Erbinfor-
mation, den Bau- und Betriebsstoffwechsel, und es zeichnen
sich Méglichkeiten ab, die gewonnenen Erkenntnisse auf hé-
here Lebewesen zu iibertragen. Die Gesunderhaltung des
Menschen ist zu einer Aufgabe geworden, die von der Medi-
zin allein nicht mehr bewiltigt werden kann. Arbeitsgebiete,
wie Herz- und Kreislauf-; Hirn-, Nerven- und Krebsforschung,
kommen ohne das Eingreifen des Biologen nicht mehr aus,
der sich um die Aufklarung der Geschehnisse in den Zellen,
Geweben und Organen bemiiht, um die Anpassungsfihigkeit
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des Menschen an die Umwelt, um Vitalreaktionen, Automa-
tismen oder um Leistungsgrenzen, Die Zeit scheint nahe, wo
der Mensch mit Menschen experimentiert, und zahireiche
Schriften zielen darauf ab, die Folgen eines solchen Vor-
gehens auszumalen und vor dem leider zu erwartenden MiB-
brauch der zur Verfiigung stehenden Krafte und Methoden zu
warnen.

Oben wurde ein kurzer Abschnitt iiber Mibrauch biologischer
Erkenntnisse in der Sprache einer der jingsten biologischen
Disziplinen geschrieben, der Verhaltenslehre. Sie geht zuriick
auf J. v. Uexkiill, der durch die Biologie dazu gefihrt
wurde, die Begegnung von Subjekt und Objeki in der Form
ykonkreter Begegnungen“ zu untersuchen. Sein beriihmt ge-
wordener ,Umwelt“-Begriff hat die Tierpsychologie in neue
Bahnen gelenkt. Dieser Begriff bedeutet eine Art Relativie-
rung der Subjekt-Objekt-Beziehung, denn die Vorstellung
einer im physikalischen Sinne ,objektiven* AuBenwelt wird
aufgegeben (vgl. in der Physik: Relativititstheorie, Unschir-
ferelation u. a.). An ihre Stelle treten Weltzusammenhinge,
die sich zwischen Subjekten ereignen. Auch der Forscher steht
in solchen Weltzusammenhingen, ganz besonders, wenn seine
Erkenntnisgegenstinde biologische Objekte sind. Dement-
sprechend ist absolute Objektivitit unméglich. T. v. Uexkiill
fuhrte die grundlegenden Gedankengénge seines Vaters kon-
sequent weiter: Da im Grunde nichts Lebendiges ohne ,Be-
deutung” fiir den Menschen ist (ein Begriff, den die Physik
bezeichnenderweise nicht kennt), muB das Erkenntnisproblem
neu gefaft werden, denn die Wirklichkeit des Daseins gleicht
mehr einem Drama (oder einer Passion), in der ich — vielleicht
sogar appassionato — mitspiele, als einem Schauspiel
(. .. ,aber ach, ein Schauspiel nur . .."), dem ich ,kihl bis ans
Herz hinan“ zusehe. Und in dieser ganzen Tragddie verwirk-
licht sich als vollziehendes Werk das, was wir Leben nennen.
Solche Gedanken zeigen, daB Wissenschaft keineswegs nur
induktiv zu sein braucht und Nichtwahrgenommenes auf Grund
von Wahrgenommenem vorhersagen miisse (Magie?!). Sie
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kann (und soll m. E.} auch Wahrgenommenes anschaulich-be-
grifflich unterscheiden und deuten. So gesehen, hitte eine
derartige Beschreibung und Deutung, vom existentiellen
Standpunkt aus betrachtet, wenigstens eine gleichrangige Be-
deutung (oder Wert) gegeniiber der Erkldrung oder Begriin-
dung. Zu beidem freilich gehort ein geriittelt Ma3 an Wissen
und an einfihlendem, konstruktivem Denken (Philosophie).

Der Verstand vermag nichts anzuschauen und die Sinne kén-
nen nicht denken. Nur daraus, daB sie sich vereinigen und mit
anderen Fihigkeiten zusammenwirken, kann Erkenntnis ent-
springen. Die Biologie scheint unter den Naturwissenschaften
die Disziplin zu sein, deren Objekte vor Einseitigkeiten bewah-
ren, wenn man sich nur etwas genauer mit ihnen befaft — und
denen eine Art Klammerwirkung eigen ist, so daB wir dank
unserer ,Briider im stillen Busch, in Luft und Wasser® die
Welt nicht verlieren, angesichts einer Scheinwelt von Appara-
ten und Methoden, die ,Schliissel sein sollten®, deren ,Bart
zwar kraus ist“, die aber dennoch ,nicht den Riegel heben*
vom Tor in den ,Mauern, die uns rings das Heil versperren®,
sondern eher ,mich vor mir selbst erniedrigt und zu Nichts,
mit einem Worthauch, Deine Gaben wandelt” (zit. aus ,Faust |*
Goethe, und ,D. Seidene Schuh*, Claudel). Es ist zu wiin-
schen, daB das feine Gespiir eines unserer gréBten Geister
fiir die méglichen Auswirkungen der induktiv experimentell-
mechanistisch-materialistischen Methode so manchen Lehrer
naturwissenschaftlicher Facher warnen mége, auf daB Raum
werde fir die angedeutete Wandlung, die sich im Bereich
hoher Wissenschaft bereits vollzogen hat.

Anmerkungen:

"} 1. Meurers, Weltbild, 1958.

) Bildungspléne fiir die aligemeinbildenden Schulen im Lande Hessen,
Juni 1962.

%) cit. nach H. Arber, Sehen und Denken in der biologischen Forschung.
1958.
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Von der Musik in der Schule -

Von Oberstudienrat Georg Kollmann

Es ist nicht mehr wie in den guten alten Zeiten, da der Musik-
unterricht an den héheren Schulen lediglich zum Singen taugte
und mit Nadelarbeit zu den technischen Fichern zihlte. Gewill
ist auch heute ,der Gesang die erste Stufe der Bildung, alles
andere schlieBt sich daran und wird dadurch vermittelt“. Mit
dem anderen meint Goethe in der Pddagogischen Provinz alle
Bildung, hier kann bezeichnenderweise nur die musikalische
gemeint sein. An Gesang und Instrumentalspiel schlieBen sich
die Stufen der musikalischen Improvisation an, des Hérens, des
Kennenlernens von Symbolen und Begriffen, der Werkbetrach-
tung, Werkanalyse und der Musikgeschichte.

Mit Kunst hat der Musikunterricht das zu tun, daB er Hilfe auf
dem Weg zu ihr sein soll. Ihm kommt gerade heute der Erzie-
hungswert zu, in der Kiihle und Sachlichkeit einer technisierten
Welt die emotionalen Krifte zu fordern. Denn: gespannt sind
in jeder Seele die Saiten, welche die Musik zum Mitschwingen
bringt (das Gefiihl der Beschwingtheit, des Tragischen; das
Empfinden von Sauberkeit, von Stauung und Lésung; Feinfih-
ligkeit, kraftvolle Gebérde . . .). Jene Saiten sollen schwingen,
nur: sie schwingen nicht oder wenig weit bei rationalen Bil-
dungsstoffen. Und deshalb ,haben wir denn unter allem Denk-
baren die Musik zum Element unserer Bildung gewihlt, denn
von ihr laufen gleichgebahnte Wege nach allen Seiten®
(Goethe).

Alle Kulturleistungen, gerade auch die technischen Konzep-
tionen und Erfindungen, setzen die Kraft der Phantasie voraus,
die bei dem einseitig rational und amusisch erzogenen Men-
schen nicht zur Entfaltung kommt. Ein sowjetrussischer Musik-
padagoge, heillt es, habe einmal zu Carl Orff gesagt: ,Wenn
der Mensch auf dem Monde landen will, dann muBl sein Herz
vorausfliegen.” Das ist es. Und deshalb hat der europiische
Geist sich seit den alten Griechen mit dem Wert und dem

besonderen Rang der Musik in unserem kulturellen Leben be-
schiftigt und in der Erziehung. Platon spreche fiir alle: ,Ist die
Erziehung durch Musik nicht darum von entscheidender Wichtig-
keit, weil Rhythmus und Harmonie am meisten in das Innere
der Seele eindringen und sie am starksten ergreifen, indem sie
edle Haltung mit sich bringen und den Menschen demgemiB
gestalten . . . Und nicht andererseits auch darum, weil, wer die
richtige musikalische Erziehung genossen hat, auch am schirf-
sten das Mangelhafte und Unschéne an Werken der Kunst oder
der Natur bemerkt und in gerechtem Unmut dariiber sein Lob
nur dem Schénen zuwendet, an ihm seine Freude hat und es
in seine Seele aufnehmen und daraus seine Nahrung ziehen
und dadurch gut und edel werden wird, das HaBliche dagegen
tadeln wird, wie es sich gehdort, und es fassen wird von jung
auf, noch ehe der Verstand reif genug ist, die Griinde dafir
zu begreifen? Stellt sich aber der Verstand ein, so wird er von
keinem willkommener geheiBen als von dem in dieser Weise
Erzogenen; denn er erkennt in ihm seinen Verwandten. Mir
wenigstens scheint es, daB um des willen die Erziehung ihren
eigentlichen Halt in der Musik hat.*

Zum Musikleben unseres Gymnasiums gehdren Schulchor und
Schulorchester. Beide Schiilergruppen sind freiwillige Arbeits-
gemeinschaften, die den Mitgliedern weder Vorteile noch Nach-
teile erbringen. Das ist gut so. Denn das frithe Erfahren dessen,
daB nicht jedermann fiir jede Leistung seine Entlohnung zu
erhalten habe, daf} also Opfer notwendig sind: das ist ein gutes
Ding! Und alle, die Jahr fiir Jahr und Woche fiir Woche zwei
Stunden ihrer Zeit der Chor- und Orchesterarbeit zur Verfiigung
stellen, haben im Verein mit anderen Schiilergruppen (SMV,
Schiilerzeitung) das eine vielen ihrer Mitschiiler voraus, daB sie
etwas als Mitglieder einer kleinen Gemeinschaft fiir eine gré-
Bere, die Schulgemeinschaft, getan haben. Das Opfer sei nicht
hoch zu veranschlagen, mag man einwenden, da Singen und
gemeinsames Musizieren doch Freude mache. (Die Sprache
sagt’s: Wer spielt nicht gerne? Und man spielt Violine, Violon-
cello, spielt Flste, Oboe, Fagott . .. Den ,Ludus Latinus“ lernt
man.) Sicherlich, wer Uberhaupt sollte sonst zum Chor, wer zum
Orchester gehéren? Aber jeden Dienstagnachmittag Chor-
probe, jeden Dienstagabend Orchesterprobe, das ist neben
Freude auch Miihe, gelegentlich Last, also doch: Opfer!
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Das Schuloicirester zum letzten Male in der altor Aula bei der Entlassungs/sier der Abiturienten = 0. . 1968.

Nicht die Proben, sondern die ,Auffiihrungen sind Feiertage
fir Chor und Orchester, insonderheit die Musikabende der
Schule, zu deren Gelingen jedes Jahr einmal eine Schar von
hundert Jungen und Méidchen beitrdgt. Hier kann man héren
und sehen, daB noch eine ausreichend grofle Zahl junger
Menschen mit einem musischen Herzen ein musikalisches Ohr
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verbindet. Woh!l immer war das eine Minderheit im Volks-
ganzen, in einer Berufsgruppe, in einer Schulgemeinschaft.
Daran wird sich gerade heutzutage nichts dndern, da eine Flut
andersgearteter Musik die Jugend tberfallt, die kommerziell
gesteuerte Tanz- und Unterhaltungsmusik namlich, die zum
gréBeren Teil obendrein nur technisch vermitielt, nicht selbst



gespielt wird, also nicht der Ubung, der Mihe, des Opfers
bedarf.

Zu vielen anderen schulischen Gelegenheiten gehéren Chor
und Orchester wie zum Bild der Rahmen. Es seien genannt:
Schulfest am 4. Februar, Fuldensia-Feierstunde, Sextaner-Auf-
nahme, Abiturienten-Entlassung, Advent, Gottesdienste . . .
Auch bei auBerschulischen Veranstaltungen spielte das Orche-
ster oder ein Instrumentalkreis im Stadtsaal, im Fiirstensaal,
in Gemeinden um Fulda. Erwahnung finde, daB der Chor am
Grab verstorbener Lehrer und Schiiler der Schule sang. Es sei
besonders gedacht an das unerwartete Hinscheiden Herrn
Oberstudienrats Wilhelm Lewalter, der viele Jahre als Musik-
lehrer und Fachleiter fiir Musik an der Rabanus-Maurus-Schule
tdtig war; der Schulchor erwies ihm auf einem Friedhof in
Frankfurt a. M. die letzte Ehre und sang am offenen Grab zwei
Chorsitze der musica sacra, deren Pflege ihm in seinem Leben
Herzenssache gewesen ist. Wir gedenken auch der Schiiler, die
vot ihrem friihen Tod dem Chor oder dem Orchester der Schule
angehért haben: Edwin Langsch, Hans-Joachim Seeh (Chor);
Reinhold Schmitt, Winfried Mager (Orchester).

Im folgenden soll eine Reihe von Kompositionen angefiigt sein,
die bei schulischen Veranstaltungen der letzten 10 Jahre auf-
gefiihrt wurden. Es sind nur Darbietungen des Schulchores
(gemischte Stimmen) und zusammenhingende Werke fiir Or-
chester beriicksichtigt (in Klammer das Jahr der Auffiihrung).
Alle ehemaligen und jetzigen Schiilerinnen und Schiiler, die
mitgesungen und mitgespielt haben, werden sich beim Lesen
der Werke gerne der Auffiihrung erinnern.

A. Chor

Kompositionen der Zeit vor 1900:

J.R. Ahle: Was mag doch diese Welt in ihrer Schén-
heit prangen

J. S. Bach: Ehre und Preis sei Gott, dem Herren, in

der Héhe

Gib unserm Volk und aller Obrigkeit Fried
und gut Regiment

Mer han ne neue Oberkeet

Nun danket alle Gott

A. Bruckner:
B. Donati:
D. Friderici:

G. Gastoldi:

A. Gumpelzhaimer:

J. Jeep:

O.diLasso:
Th. Morley:
W. A, Mozart:
H. Ophoven:
L. Schréter:

H. Schiitz:
M. Vulpius:

J. Walther:
K. F. Zelter:

Nun laBt uns gehn und treten

Sprich ja zu meinen Taten

Wachet auf, ruft uns die Stimme

Wer nur den lieben Gott 148t walten
Zwingt die Saiten in Cythara

Locus iste a deus factus est

Wenn wirhinausziehn am Frithlingssonntag
Wir lieben sehr im Herzen drei schéne
Dinge fein

Fahren wir froh im Nachen, Himmel und
Erde lachen

Lobt Gott getrost mit Singen

Musica, die ganz lieblich Kunst, ist ehren-
wert zu halten

Hollah! welch gutes Echo -
Nun strahlt der Mai den Herzen ‘ﬁ
Ave verum corpus ’
Vom Himmel hoch, ihr Englein, kommt

Allein Gott in der Hoh sei Ehr
Bis hierher hat mich Gott gebracht

Von Gott will ich nicht lassen

Die beste Zeitim Jahr ist mein
Christus, der ist mein Leben

Wach auf, du deutsches Land
In allen guten Stunden

Kompositionen der Zeit nach 1900:

B. Bartok:
H. Distler:

W. Gneist:
G. Gétsch:

G. Kollmann:

H. Lemacher:

Hei, die Pfeifen klingen

lch brach drei diirre Reiselein
Lobe den Herrn

Es tagt, der Sonne Morgenstrahl weckt
alle Kreatur

Zogen einst fiinf junge Schwine

Verleih uns Frieden
Es ist ein Ros’ entsprungen
Macht hoch die Tiir

Gottes istder Orient
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C. Orff:

E. Piutz:
J. Rohwer:

H. Schroeder:

H. J. Weber:
G. Wolters:

B. Orchester

L. van Beethoven:

A. Corelli;

v G. F. Handel:

J. Haydn:

J. D. Heinichen:

W. A. Mozart:

Der Schulichor

Aus ,Carmina Burana®: Fortune plango
vulnera , Chramer, gip die varwe mir -
Ecce gratum . In taberna quando sumus
Aus ,Carmina Catulli*: Odi et amo Viva-
mus, mea Lesbia, atque amemus

Wir sind frei von Zwang und Fessel

Gib, Freund, die Hand und fahre

Wach auf, meins Herzens Schoéne

Ich glaue keinen Tod

Inmitten der Nacht
J. S. Schréter:

G. Ph. Telemann:

Kompositionen vor 1900

K. F. Abel:

J. Ch. Bach:
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Sinfonie in F-Dur (1962/64)
Sinfonie in G-Dur {1964)

Konzert fiir Klavier und Orchester
B-Dur (1961)

Menuette in G-Dur, C-Durtind G-Dur (1963)
Deutsche Tanze (1967)
Triosonaten — chorische Besetz.:g - in
e-Moll opus 1, 2 (1963)
D-Dur opus 2.1 (1965)
d-Moii opus 2, 2 (1964)
C-Dur opus 2, 3 (1965)
Konzerte fir Orgel und Orchester in
B-Dur opus 4, 2 (1958)
F-Dur opus 4, 4 (1959)
B-Du: opus 4.6 (1963)
Konzert fur Fléte. Streichorchestei und
Klavier in D-Dur {1959/61)
Konzert fiir Klavier und Orchester
in G-Dur (1962)
Kindersinfonie (1962)
Konzert fiir Violine und Orchester
D-Dur (1965)
Konzert fir Klavier und Orchester D-Dur
K. V. 107 (1958)
Sinfonie in C-Dur K. V. 128 (1963)
Sinfonie in G-Dur K.V, 74 (195966}
Sinfonie in G-Dur K. V. 4ba - Lambactor
S. —(1965)
Kirchensonaten inB-Dur K. V. 68 (1967)
D-DurK. V. 68(1963)
D-Dur K. V. 144 (1966)
-Dur K. V. 145 (1963)
G-Dur K. V. 241 (1965)
F-Dur K. V. 224 (1967)
C-Dur K. V. 278 (1966)

Konzert fiar Kiavier und Orchester C-Dur
(1968)

Konzerte fiir zwei Fléten und Orchester
in B-Dur (1959/60)

a-Moli (1961)

Konzert fiir Oboe und Orchester in c-Moll
(1960)

Festliche Suite in A-Dur (1961)



A. Vivaldi:

Triosonaten — chorische Besetzung — in
g-Moll opus 1, 1 (1963)
F-Dur opus 1, 5 (1963/64)
D-Dur opus 1, 6 (1965)

Kompositionen der Zeit nach 1900:

B. Bartok:
W. Jacobi:

H. Lemacher:

Stiicke fiir Streichorchester (1965)
Kleine Sinfonie fiir Orchester, Klavier
vierhindig, Schlaginstrumente (1968)

Konzertduo fiir Klavier zu vier Handen und
Orchester (1965)

C. Chor und Orchester

Kompositionen nach 1900:

W. Haacke:

P. Haffer:

G. Kollmann:

R. Lébner:

K. Marx:

F. Zipp:

,Fréhliche Reise“, Kantate fiir Chor und
Orchester (1967)

Frohliche Wanderkantate fiir Soli,
gemischten Chor und Orchester nach
Gedichten von Eichendorff (1966)

Musik zu ,Die Versuchung des Rabanus
Maurus* fiir Soli, Chor, Orgel und
Orchester (1956/61)

»Sonntag”, Kantate fiir Chor, Klavier
und Orchester (1958)

Musik zu ,Philoktet” fitr Mannerstimmen,
Klavier und Orchester (1960)

yInteger vitae“, Conductus fiir Chor und

Orchester (1965)

»Musik, du edle Trésterin“, Kantate fiir
gemischte Stimmen und Orchester
(1962/68)

ysMachet die Tore weit", Adventkantate
fur gemischten Chor und Orchester (1965)

T B N R T
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thn Sturm als Klestersctule eginst wurrundet blst
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dJ Dt durch Raban's Ruhm 50 hoch geshrt.Hast 71550115 -
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1
o durst durch Kiinste reich entziindet,Scho—larenherzen

—j’ welsbelts-voll gelehrt

2, Recht scbrelban sprecben und auch schén zu redem :
Grammatik war's m.etoru: - Bhche Kunst !
Des Triviuws dritier Wer lenrt einen 1eden
Lurch Tialeitik @acrneif sonder Qunst

3. uadnvmm “folgte, Math'watik im Kerne,
o Zahl, Gewicht und Mass die Herrschaft hsbe -
In Musica, Figur'n, iz Lauf der Sterne_ -
Kuoh Disciplina wimscht der “Sciwarze Raabe.”

4. Raban, Germanien's Lehrer Schulpatron,
Des Déutschtums Eiiter, echter Rheinzau's Sohn !
Lein Kreuzeslob, Du Abt mit Bischofawilrde
Lebr uns auch meistern unseres Lebens Biirde !

-5. Rabanus - Sobule -~ Domgymasium -~
Du frischner Quell fir unsar Stadiuz |
0 alte Penne, deren Lob wir sipgen,
. Dein Ruhn soll fort in ferne Zelten klingen !

Anmerkung : Text und Melodis des Liedes sind E1 otun dea
> mm‘} )

Lomgyrmaswma darvm bitte

Rabanuslied:
Melodie von OStR. Lewaliter; Text von Prof. DDr. Franz Ranft
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Kunst

Von Oberstudienrat Rudolf Kubesch

Der Zeichenunterricht vergangener Jahre hat sich zur Kunst-
erziehung unserer Tage gewandelt. Der Schiiler, der (vor gar
nicht langer Zeit) einmal damit begann, Ornamente zu zeich-
nen, den ,fleiBigen Bauer auf dem Felde”, der spiter nach
miihseligen Ubungen mit Redis- oder Rondfedern Sinnspriiche
zu Papier brachte und als Krénung seiner Schullaufbahn einen
ausgestopften Raben oder eine Gipsbiiste portritierte — die-
ser Schiiler gehort der Vergangenheit an. Heute wird er nicht
mehr zum verhinderten Kiinstler erzogen; der junge Mensch
soll versuchen, auch durch eigenes Tun die Kunst in ihrer Ge-
samtheit zu verstehen, zu beurteilen und — wenn mdglich —
auch zu lieben.

Er soll begreifen lernen, dafBl es keine alte und keine ,moderne*,
daB es nur eine giiltige Kunst gibt. Er soll begreifen lemen,
daB es nicht verschiedene MaBstibe gibt, er soll sich selbst ein
Urteil bilden kdnnen, unbeeinfluBt durch die Meinung mancher
Besserwisser.

GewiB}, den Sextaner kiimmern die Ziele eines Gesamtplanes
wenig. Er lebt in einer bunten Phantasiewelt, die [ebendiger,
leuchtender und glitzernder ist als das oft graue Leben, in dem
er aufwichst. Es wire Siinde, ihm die Realitdt als Vorbild hin-
zustellen — die Welt der Kleinen deckt sich selten mit unserer
tatsichlichen Gegenwart. Zeichnend und malend soll der Schii-
ler der Unterstufe seine Welt gestalten helfen. Das Werken
soll handwerklich und in verschiedenen Materialien diesem
Streben dienen. Ein Hobby-Basteln, Schreinern oder Schlos-
sern kann entweder Freizeit gut ausfillen oder widre im Rah-
men einer Arbeitsgemeinschaft denkbar. Das Werken gibt
durch seine erweiterten Moglichkeiten der Phantasie manchmal
mehr Spielraum als ein Blatt Papier.

Aber auch das Blatt Papier allein kann Ausgangspunkt des wei-
teren Unterrichtes sein. Der Schiiler soll Schrift verstehen ler-
nen. Die Antiqua, die erste unserer Schriften, soll in unserem
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Unterricht ebenfalls am Beginn stehen. Nicht der einzelne
Druckbuchstabe wird sklavisch nachgeahmt, das Gesamtbild,
die Komposition mit dem Buchstaben ist entscheidend. Die
Hand wird geschult durch die Ubung, vor allem aber auch das
Auge und der Geschmack.

Der Unterricht in der Oberstufe steht vor einer Fiille von Auf-
gaben. Sind vorher bereits vorsichtige Einfuhrungen in die
Kunstgeschichte erfolgt, kann erst der reifere Schiller Wesen
und Wollen der groen Kunstepochen und einzelner Kiinstler
begreifen oder gar verstehen. Die Geschichte der Kunst kann
nur in groben Umrissen vermittelt werden. Jeder wird einmal
ein Bild, Reproduktion oder Original, erwerben. Auch hier soll
ihn die Schule zum kritischen Denken anregen. Der Schiiler
soll wissen, wie der Kiinstler arbeitet: Was ein Holzschnitt ist,
weil jeder, die Unterschiede zwischen Radierung und Kupfer-
stich, Lithographie und Serigraphie miissen ihrem Wesen nach
erkannt werden. Die Ausstellungen im Fuldaer StadtschloB
werden besucht, Originalarbeiten sollen kennengelernt und
in freimitiger Aussprache diskutiert werden.

Jeder kauft nicht nur einmal ein Bild, er richtet sich auch ein-
mal eine Wohnung ein. Einige Begriffe der Wohnkultur, Mobel
und Gebrauchsgegenstinde sollen geklart werden. Wir leben
in einer farbigen Welt, Farben bestimmen bewuBt oder unbe-
wuBt unser Leben — daB es auch hier GesetzmaBigkeiten gibt,
war wohl Goethe selbstverstandlich, den Schiilern ist es meist
neu. Vielleicht wird unser Leben mehr von Kunst (im weitesten
Sinne) bestimmt, als wir ahnen.

Kunsterziehung, hier nur bruchstickweise erldutert, braucht
Zeit, MuBe und Besinnung, mehr als Unterrichtsstunden zur
Verfiigung stehen. Das Leben der grofien Zeitepochen, der
Vélker wird gemessen an den Zeugnissen ihrer Kunst. Dem
Kunstunterricht am Gymnasium steht im Gesamtplan ein kleiner
Bruchteil an Zeit zur Verfugung. Diese wenigen Stunden sollen
genutzt werden, dem Schiiler zu einem kinstlerisch selbstin-
digen Denken zu verhelfen — sei es durch eigene Ubung, durch
Anschauung oder Diskussion.

Die Kunst, um die der Gymnasiast sich viele Jahre bemiiht hat,
sei es durch kindliche Phantasiegebilde am Anfang, sei es durch
hitzige Diskussion im Wahlfach, nach der Schulzeit soll sie als
bleibende Verpflichtung ihren Platz in seinem Leben finden.




Aufgaben
der Leibeserziehung in der Schule
und ihre Verwirklichung

Von Oberstudienrat Dr. Wilhelm Weiwarsky

iJie Leibeserziehung in der Schule nimmt sowoh! gegeniiber
den anderen Fidchern als auch gegeniiber dem, was unter die-
ser Bezeichnung otwa im auBerschulischen Bereick geian und
angestrebl wird, eine ganz besondere Stellung ein: Schulische
Leibeserziehung ist weder Vermittlung von Wissen und Kennt-
nissen — wenn man davon absieht, da der Schiler auch etwas
davon erfahren soli, wie er seinen Kérper pflegen und ihn vor
Schaden bewahren kann -- noch Heranzichtung von Spezia-

< Xtane V! -
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listen in dem eincn oder anderen Gebiet der sehr vielfaltigen
turnerischen und sportlichen Tatigkeii. Leibeserziehung in der
Schule ist vielmehr - oder sollte es wenigstens sein -- Wek-
kung und Entfaltung aller im Jugendlichen ruhenden Anlagen.
vielseitige Schulung k&rperlicher, geistiger und seelischer
Krafte, aber auch Hinfuhrung zu rechtem Verhalten gegentber
den anderen, zur Einordnung in die Gemeinschaft der Klasse
oder in die einer Mannschaft, ebenso wie Uberwindung per-
sénlicher Schwéchen, wie Zaghaftigkeit, Angstlichkeit, Be-
quemlichkeit, Egoismus oder Unbeherrschtheit; sie hilft aber
cuch jedem einzelnen, die ihm gesetzten Grenzen zu erkennen.

Es ist die Aufgabe des Schulturnens, Jungen und Madchen in
einer moglichst vielseitigen Grundschule wendig,
kraftig, mutig, sicher und ausdauernd zu machen, ihnen Freude
am eigenen Tun, an der vollbrachten Leistung zu vermitteln
und sie von der Notwendigkeit und Niitzlichkeit zu iiberzeugen.
dafl neben dem Geist auch der Leib geschult, gebildet, ent-
faltet und in Zucht genommen werden muB, wenn sie, dic Ju-
gendlichen, zu wahren Persornlichkeiten werden sollen. Leider
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ist es auch am numanistischen Gymnasium nicht selbstverstand-
lich, daf3 die Beschaftigung mit der Welt der Alten, insbeson-
dere mit der der Hellenen und Rémer, die Erkenntnis von der
Leibeserziechung als untrennbaren Bestandteil der Bildung und
Erziehung einschlieBt, wie dies etwa der Begriff der Kaloka-
gathia bemnhaltet oder jener so oft zitierte Ausspruch, mit dem
der Grieche seine ganze Geringschéatzung gegeniiber einem
anderen ausdriickte, wenn er von ihm sagte: Er kann weder
lesen noch schwimmen.

Vielleicht ist auch hier der Platz und die Gelegenheit, jenes
fast bis zum UberdruB und oft gedankenlos wiederholte Wort
von Juvenal: Mens sana in corpore sano, zurechtzuriicken,
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weil es so, wie es zitiert wird, falsch und irrefihrend ist; denn
Juvenal wollte keineswegs behaupten, daf ,in jedem gesunden
Leib auch ein gesunder Geist” wohne, vielmehr rét er sei-
nen Mitmenschen:

+Man bitte (die Goétter) um einen gesunden Geist in einem
gesunden Kérper®,

was doch so viel heifen diirfte, daBl es zur Zeit des Juvenal
wohl gesunde Leiber gab, dali aber in ithnen nur selien ein
gesunder Geist wohnte. Heute kénnte man versucht sein, die
Gotter um gesunde Leiber zu bitten, da doch die leibliche Seite
des Menschen unserer Zeit, auch schon die des Jugendfichen,
im allgemeinen gar zu kurz kommt. Gerade aus dieser Be-
obachtung und Erfahrung, die durch schuldrztliche Untersu-
chungen immer wieder bestatigt wird, erwichst dem Leibes-
erzieher in der Schule eine besonders bedeutsame Aufgabe.
Wo hat schon der Schiiler heute noch Gelegenheit, sich in
Jfreier Wildbahn zu tummeln, da doch mehr und mehr auch
schon auf dem Lande dem natirlichen Bewegungsdrang der
Kinder und Jugendlichen enge und engste Grenzen geseizt
werden? Dazu kommt noch in immer steigendem MafBe die
frihe Gewdhnung des Kindes an die doch so bequemen tech-
nischen Fortbewegungsmittel verschiedenster Art, die ihm zwar
die erstaunlich rasche Uberwindung rdumlicher Entfernungen
ermoglichen, es aber dafur mehr und mehr der Natur und der
Eigenbewegung in ihr entwdhnen. Wenn dazu der durch den
Schulbesuch gegebene Zwang zu vorwiegend sitzender Be-
schéftigung auf acht und mehr Stunden am Tage ausgedehnt
wird, meist sogar noch um eine nicht unbetréachtliche Zeit vor
dem Fernsehschirm verldngert — leider auch schon fiir Schiiler
der gymnasialen Unterstufe, ja sogar schon fur Jlngere —,
dann wird jedem, der sich ernsthaft um die Gesundheit un-
serer Jugend sorgt, in aller Deutlichkeit klar, daBB den daraus
drohenden Gefahren, die leider in hohem MaBe schon langst
beunruhigende Wirklichkeit geworden sind, zielstrebig begeg-
net werden muB. Daraus ergibt sich ganz selbstverstandlich
die Forderung nach einer Erhdhung der Zahl der Turn- und
Spielstunden bzw., da die Erfillung dieser Forderung noch
lange auf sich warten |a83t, die Notwendigkeit, unseren Jun-
gen und Méadchen ein Maximum an vielseitigster, und zwar
alle Korperkrifte — Muskel- und Organkrifte, Ausdauer, Ge-



schicklichkeit u a. m. — weckender und fordender Bewegung
zu breten. thnen an dieser Bewegung Freude zu vermitteln, die
auch nach dem Verlassen der Schule anhalten sollte. sie zu
ewner gesunden Lebenshaltung zu fuhren kurz. sie lebens-
tuchtig zu machen.

Anders ausgedruckt: Es kann eben im Schulturnen nicht um
Traming zur Erreichung von Rekorden gehen — darin unter-
scheiden sich dic in der Schule betriebenen Lebesubungen
wesentlich von denen der meisten Turn- und Sportvereine —.
sondern um die Erzielung von Grundfertigkeiten in den wich-
ligsten Zweigen der Leibesubungen. als da sind: das Turnen
an und mit den Geréaten, Laufen, Springen und Werfen wie
auch Spieler, Schwimmen und Schilaufen und selbstverstindlich
auch Wandern dieses allerdings auBlerhalb des Turnunter-
richts. — Das ausgesprochene Leistungsturnen bzw. der Lei-
stungssport. die beide ganz bestimmte Voraussetzungen ver-
langen. namlich besondere Anlagen (Bewegungsgefihl, Ko-
ordinationsvermdgen u. a.) und vor allem einen ausgepragten
Leistungswillen, haben m allgemeinen Schulturnen keinen
Raum: sie bleiben den sogenannten Neigungsgruppen (= frei-
willige Arbeitsgemeinschaften) vorbehalten. Solche Neigungs-
gruppen bhestehen am Domgymnasium seit Jahren, und zwar
fur Gerateturnen. Leichtathletik. Handball, Basketball, FuBiball
und Tischtennis: angestrebt wird eine soiche Neigungsgruppe
auch fiir Schwimmen und Wasserspringen, wozu hoffentlich
das neue Hallenbad die Moglichkeiten bieten wird. — So wird
demgemilB, auf den in der Schule gepflegten und von ihr ge-
{6rderten Wettkampf Uberiragen, nicht der .Spezialist® das er-
strebenswerte Erziehungszie! sein, sondern der Mehrkampfer.
Damit kommen wir auch dem nahe. was schon die Hellenen,
die uns Modernen wohl gerade auf dem Gebiete der Leibes-
erziehung manches voraus hatten, als Ziel der gymnastischen
Bildung ansahen, wenn z. B. Aristoteles in der .Rhetorik" sagt:

.Die Schdnheit des Jinglings besteht darin. dall er einen
Kérper besitzt, der zu den Leibesibungen tauglich ist, und
zwar sowohl zu jenen, welche Schnelligkeit. als auch zu jenen,
welche Korperstiarke erfordern. wahrend er selbst einen ge-
nuBreichen Anblick gewzhrt. Darum sind die Fiinf-
kampfer die schonsten, weil in ihnen sich Starke und
Schnelligkeit in schoner Harmonie vereinen').

Hallenhandbaliturnier

Was ist nun i den zuruckliegenden Jahren an der Rabanus-
Maurus-Schule an Erfolgen in Turnen und Sport erzielt wor-
den? — so wird wohl mancher Leser schon ungeduldig fragen.

Es ware ohne weiteres moglich, hier Namen ehemaliger Schiiler
dieser Schule zu nennen, die auch in den Annalen des Sports
aufgezeichnet sind. stellvertretend fiir sie z. B. Michaell
Sauer. den vielfachen Meister im Dreisprung, oder Edwin
Wald.Jochem Gunkel und manche andere. Seibst-
verstdndlich darf die Schulgemeinde auf solche Leistungs-
sportler stolz sein, wie sie stolz ist auf manchen grofien Wissen-
schaftler, der hier am Domgymnasium seine Laufbahn begon-
nen hat. Dem ist aber entgegenzuhalten, daB alle diese Uber-
durchschnittlichen Leistungen mehr dem auBerschulischen Trai-
ning bzw, der nachschulischen Ausbildung zuzuschreiben sind
als der schulischen. Unter Beachtung dieser Tatsache haben
die Leibeserzieher des Domgymnasiums auch bei Vergleichs-
wettkdmpfen mit anderen Schulen, z. B. bei den Stadtmeister-
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schaften. immer die Meinung vertreten. daB nur eine zahlen-
maBig moglichst groe Mannschaft einen einigermaBen objekti-
ven Vergleich der Leistungen der einzelnen Schulen erméglicht
sonst wiren solche Wettkampfe nichts anderes als Vergleichs-
wettkdmpfe der Fuldaer Turn- und Sportvereine im Bereich der
Schule.

Selbstverstandlich bejahen und fordern die in der Schule tati-
gen Leibeserzieher auch das gesunde Streben der Jugendlichen
nach turnerischen und sportlichen Wettkampfen. weil sie Anreiz
und Ansporn sind und dem Jugendlichen auch von Zeit zu Zeit
eine willkommene Uberprifung seines jeweiligen Leistungs-
standes und seiner Leistungsfahigkeit ermdglichen. So fuhrt
die Schule seit der Einfihrung der Sommer-Bundesjugend-
spiele diese Wettkdmpfe fiir alle Schiler und Schilerinnen
durch: seit einigen Jahren kommen dazu auch die Winter-Bun-
desjugendspiele (im Geréteturnen). die anfangs immer nur in
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einzelnen Klassen stattfanden. Uber den Rahmen der Schule
hinaus fihren die schon erwdhnten Stadtmeisterschaften de:
Schulen Fuldas und die Vergleichswettkdmpfe der Fuldael
Gymnasien in den verschiedensten Disziplinen. An diesen Wett-
kiampfen hat das Domgymnasium immer — mit wechselndem
Erfolg — teilgenommen, ohne Riicksicht darauf, ob fir die je-
weils angetretene Schulmannschaft eine Erfolgsaussicht be-
stand oder nicht. weil es hier wie bei den Olympischen Spielen
vor allem um das Mittun geht. — Seit dem Jahre 1961 finden
jeweils am Tage des Festes der .Fuldensia® Schulwettkdmpfe
stait. Bisher konnten allerdings infolge der sehr engen raum-
lichen Gegebenheiten immer nur die Pendelstaffeln der Unter-
und Mittelstufe und die Entscheidungsspiele im Handball der
Mittel- und Oberstufe ausgetragen werden.

Die Elternschaft hat dankenswerterweise den jeweiligen Sie-
germannschaften Bronzeplaketten gestiftet (siehe Abbildung
Seite 129). die zum heill begehrten Wandschmuck in den Klas-
senrdumen geworden sind. Die neue Schule wird mit thren groB-
zigigen Anlagen die Maglichkeit bieten. diese .Fuldensia-
Wettkampfe" zu vielseitigen Turn- und Sportwettkdmpfen aus-
zugestalten. — Zu erwihnen wiren noch die Schul-Schiwett-
kampfe. die seit drei Jahren durchgefuhrt werden und sich bei
einem groBen Teil der Schiler groBer Beliebtheit erfreuen: sic
kénnten ber zielbewuBter Vorarbeit in den einzelnen Klassen
noch weiter entwickelt werden.

Hier muB noch ein Wort iiber die Ubungsbedingungen. d. h.
dber die Hallen- und Platzverhidltnisse gesagt werden. die ja
nicht ohne EinfluB auf die Ergebnisse der leibeserzieherischen
Arbeit gewesen sind. Leider miussen wir festsiellen. dall von
allen Fuldaer Gymnasien gerade das Domgymnasium seit vie-
len Jahren am ungiinstigsten lag. vor allem. was die Leicht-
athletik betrifft. fur die der Schufe bisher lediglich eine einzige
Sprunggrube. noch dazu mit sehr schlechter Anlauf- und Ab-
spiungbahn zur Verfiigung stand: es gab keine Moglichkeit. im
niheren Schuibereich den Lauf. die wichtigste Leibesiibung
iiberhaupt, systematisch zu schulen. Der Spielplatz. gleichzeitig
Pausenhof, lie auch nur kieine Feldspiele zu. Hierin wird —
darliber freuen sich Schiler wie Lehrer in gleichem MaBe —
die neue Schule insofern eine wesentliche Besserung bringen —
wenn auch leider nicht gleich mit dem Umzug, da der Sportplatz



noch lange nicht fertig ist —, als der Leibeserziehung nunmehr
nicht nur eine modern eingerichtete, rdumlich glinstigere Turn-
halle zur Verfiigung stehen wird (die auBerdem ausschlieBlich
fiir Turnen und Spielen da sein wird), sondern auch ein schul-
eigener Turn- und Spielplatz mit ausreichenden Sprung-, Lauf-
und StoBanlagen. Da nun auch durch die im Mai 1968 erfolgte
Erdffnung des neuen stiddtischen Hallenbades und durch die
rdumliche Nihe des neuen Schulgelandes zum Petersberger
Schwimmbad die Méglichkeit gegeben ist, das so wichtige
Schwimmen mit in den Turnunterricht einzubeziehen, diirften
alle Voraussetzungen fiir die Erfiillung der schon erwihnten
vielseitigen Aufgaben der Leibeserziehung in der Schule ge-
geben sein. Jetzt erst, d. h. mit dem Einzug in das neue Schul-
gebidude, wird es méglich sein, unseren Schiillern und Schiile-
rinnen eine allseitige turnerische, sportliche und gymnastische
Ausbildung zu geben. Mégen diese Méglichkeiten von Lehrern
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und Schilern immer sinnvoll und zielstrebig geniitzt werden,
damit wir Menschen des 20. Jahrhunderts wenigstens in der
Erziehung der Jugend nicht hinter dem zuriickstehen, was vor
mehr als zweitausend Jahren die Griechen schon gefordert
haben, wenn es etwa bei Platon heifit:

,Der ganze Zustand des Leibes, wird er nicht durch Ruhe
und Tréagheit zerriittet, durch Leibesiibungen aber und Bewe-
gungen im ganzen wobhl ethalten? . . . Das Gute also ist Be-
wegung fiir Seele und Leib, und umgekehrt das Gegenteil
davon!“?)

Anmerkungen:

') Zitiert nach C. Diem: ,Poesie des Sports”, herausgegeben im Olymp.
Sportverlag, Stuttgart 1957, Seite 25.

2) aus .Theaitetos”, zitiert nach C. Diem: ,Poesie des Sports“, Seite 24.
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Das darstellende Spiel in der Schule

Von Oberstudienrat Dr. Wilhelm Welwarsky

.Das darstellende Spiel ist ein hervorragendes Mitte!l zur
Sprecherziehung. Die Auffihrung ist nur Ansporn und
Schlufistein: der eigentliche Sinn des Laienspiels in der
Schule liegt in seiner Erarbeitung. Im Spiel vereinigen sich
Mimik. Geb#rde und Bewegung wieder mit dem gesproche-
nen Wort. mit dem sie beim Kind und beim unverbildeten
ausdrucksstarken Menschen eine natirliche Einheit bilden
So kédnnen im Spielen seelische Verkramp-
fungen gelost werden Das darstellende
Spiel ist auf allen Stufen zu pflegen . . ="
Wer immer sich als Erzieher, sei es in der freien Jugend-
arbeit oder in der Schule, mit dem Laienspiel beschaftigt hat.
wird den oben zitierten Ausfiihrungen zustimmen: er wird
aber auch feststellen missen, dafl die zweifellos als verbind-
lich ausgesprochene Anweisung: .Das darstellende Spiel ist
auf allen Stufen zu pflegen” keineswegs von allen Deutsch-
lehrern. an die sie sich richtet, als verbindlich angesehen
wird: denn noch immer fiohrt das darstellende Spiel an den
Schulen. auch an den Gymnasien. eine Art Schattendasein,
weil es im allgemeinen nur von den Lehrern gepflegt wird.
die auBerhalb der Schule und meist schon vor (hrer padagogi-
schen Ausbildung mit ihm in Beriihrung gekommen sind und
dabei ihre ersten Erfahrungen sammeln konnten. Die Aus-
bildung der Deutschlehrer weist hier immer noch eine Liicke
auf, da sie sich doch meist nur .so nebenbei* mit dem dar-
stellenden Spiel befallt oder sich mit der Behandlung des
Stegreifspiels und des Horspiels begnugt. Man kann jeden-
falls immer wieder beobachten, daB das eigentliche darstel-
lende Spiel, das wir als Laienspiel bezeichnen wollen. nur in
ganz wenigen Klassen gepflegt wird oder aber Uberhaupt auf
eine hesondere ,Arbeitsgemeinschaft Laienspiel® beschrankt
bleibt. Und doch zeigt die Erfahrung, da man eine Klasse
durch wenig andere Aufgaben zu so begeisterter Mitarbeit
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Rabanus-Spiel 1956

bringen kann wie gerade durch die Gestaltung eines Spiels.
ganz gleich, ob es sich um die Oramatisierung eines Lese-
stuckes oder um die Darstellung emnes von der Kiasse er-
arbeiteten oder cines ihr gegebenen Spieltextes handelt. Da
werden selbst diejenigen aktiv, ja bewerben sich um eine
Rolle. die in Lehrprobenentwirfen oder auch in Konferenzen
als .trdg, uninteressiert® oder gar als .faul® bezeichnet
werden. Schiiler. die z. B. nur ungern Gedichte auswendig
lernen, sind ohne jeden Zwang bereit, selbst umiangreiche
Rollentexte zu lernen. ja, in der Regel ist sogar ein Wett-
bewerb um die .groflen Rollen festzustelien, und die man-
chen enttduschende Zuteilung von Nebenrollen® muB meist
mit der Zusicherung verbunden werden, daB beim nichsten
Spiel in der Besetzung von Haupt- und Nebenrollen gewech-
selt wird,

Wie ist dieses Sich-zur-Arbeit-Drangen zu erkldren? Doch nur
damit. daB die Schiiler an einem solchen Tun Freude haben.
daB es ihnen .SpaB macht. sich einmal in eminer anderen
Rolle zu erleben als in der des Schiilers bzw. wie es in den
eingangs zitierten Bildungsplinen an anderer Stelle heif3t.



weil .sie durch die Verwandlung in die darzustellenden Per-
sonen eine Erweiterung ihres menschlichen Seins erfahren.
Allerdings — auch das ist eine sich immer wieder bestati-
gende Erfahrung — erlahmt die Spielfreudigkeit im Laufe der
Entwicklung des Jugendlichen, so dal es oft Schwierigkeiten
bereitet, einer bestehenden Laienspielgruppe neue Mitglieder
aus der Oberstufe zu gewinnen. Wieder miissen wir nach
dem Grund fragen. der hier allerdings nicht so leicht zu finden
ist. weil er sich aus mehreren Komponenten zusammensetzt
Die wichtigste diirfte die Tatsache sein, dall die in der Unter-
stufe und in der frihen Mittelstufe noch vorhandene Spiel-
freudigkeit nicht genlitzt wurde und daher verkimmerte-
hierin kdnnte man eine Parallele zu Beobachtungen in der Lei-
beserziehung erkennen: Kinder, die nicht von frih auf in den
vielseitigen Ubungen unterrichtet worden sind, in einem Alter
in dem ihr Bewegungs- und ihr Organempfinden noch bildungs-
fahig waren, werden gehemmt. steif und auch meist bequem und
bilden dann in der Qberstufe die Gruppe derer, die jeder kér-
perlichen Anstrengung ausweichen, besonders dann. wenn sie
mit einer gewissen Leistung verbunden ist. — Neben dieser
auf ein Versdumnis der Erziehungs- und Bildungsinstitutionen,
meist des Elternhauses. zurickzufiihrenden geringen Bereit-
schaft der Oberstufenschiller stehen noch andere hemmende
Momente, z. B. die schon ausgepridgteren Sonderinteressen
und sonstigen Betitigungen der Jugendlichen, vielleicht auch
ihre gréBere zeitliche Inanspruchnahme durch die Pflicht-
facher u. a. m. Der wesentliche Grund fiur die Zuriickhaltung
der Sechzehn- bis Zwanzigjahrigen scheint mir jedoch im
psychologischen Bereich zu liegen: Es fallt auf, daf das Nach-
lassen der Spiel- und Darstellungsfreude und der Fahigkeit
zu beidem parallel gehen mit dem Nachlassen der Mittei-
lungsfreude, des Lerneifers und der Lernfahigkeit wie auch
der Phantasie, Eigenschaften und Fihigkeiten, die das Un-
terrichten in der Unterstufe und frihen Mittelstufe so leicht
machen. Es wiirde zu weit fihren, den Grunden nachzugehen,
die (brigens von der Kinder- und Jugendpsychologie schon
seit langem erforscht werden. Im wesentlichen durfte die hier
angedeutete Entwicklung mit ihren vielseitigen Auswirkungen
darauf zuriickzufilhren sein, daB der im Kindesalter erreichte
Gleichgewichtszustand der Krifte, der sich in einem deut-
lichen Freisein von Hemmungen, von Angstlichkeit und Un-
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Aus dem Eulenspregel-Spiel (V a, 1961}

sicherheit duBert — was selbstverstandlich nur fiir das Kind
gilt, dessen Entwicklung frei von tiefergreifenden Stérungen
verlaufen ist —, in der beginnenden Reifezeit gestért und er-
schittert wird.

Nun scheint mir aber gerade fir diese Altersstufe das dar-
stellende Spiel eine echte Erziehungshilfe zu bieten. Immer
wieder kann man als Leiter einer Laienspielgruppe beob-
achten, wie sich selbst stark gehemmte Jugendliche . frei-
spielen”; sie werfen ihre Hemmungen ab, indem sie sich mit
ihrer Rolle identifizieren. .Wer einer wirklich ist, zeigt sich
oft erst im Spiel* — welcher Spielleiter hitte dieses Wort von
Hermann Kaiser nicht schon bestitigt gefunden? Ich vermute.
daB manche Fehlbeurteilungen von Schiilern durch Lehrer
vermieden werden kénnten, wenn immer eine Beobachtung
der betreffenden Schiller beim Spiel méglich ware. Auch hier
wieder eréffnen sich Parallelen zwischen dem Laienspiel und
der Leibeserziehung, da sich auch dem Leibeserzieher die
Schiiler. sei es im Spiel, sei es in der freien Bewegung. ganz
anders. namlich freier, ungehemmter darstellen als etwa dem
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Aus Der verlorene Edelstein (V a 1851:52)

Latein- oder Mathematiklehrer: auch fir das Bewegungsspiel
gilt der oben zitierte Satz: .Wer einer wirklich ist. zeigt sich
oft erst im Spiel." Es ist eben die Spielfreiheit — nicht die
Spielekstase — nach Huizinga ais .Lust am Leben etwas dem
Menschen und der menschlichen Kultur Wesentliches*.

Schon lange ist die Bedeutung der musischen Erziehung im
allgemeinen und die der Spielerziehung im besonderen gerade
fur den Menschen der immer mehr von der Funktionalisierung
gepriagten modernen Arbeitswelt erkannt worden. Je enger
der Spielraum eigener Entscheidung und persdnlich geprédg-
ter Gestaltung wird, je weniger der einzelne noch in der Lage
ist. das Ganze zu Uberschauven, je mehr sein Schaffen zur
bloBen .funktionellen Handreichung® wird?), um so grdBer
wird auch die Gefahr der Entpersénlichung des Menschen
und mit ihr die Gefahr des Verlustes von Freiheit und Wirrde.
Einer solchen drohenden Entwickiung entgegenzuarbeiten, ist
eine der wesentlichsten Aufgaben der Erziehung, die um so
eher gelingen wird, je mehr der Heranwachsende zum Er-
leben seiner Individualitat gefiihrt wird: hier liegt die eigent-
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liche Funktion vor allem der musisch-kiinstlerischen Erzichung.
in der das Laienspie! seinen besonderen Platz hat. Der ldeal-
fall ist dann gegeben. wenn bei der Erarbeitung eines Spiels
alle musisch-kunstlerischen Krifte der Angehdrigen einer
Spielschar mobilisiert werden: die Krafte der Darstellung in
Wort, Geste. Mimik und Bewegung (etwa im Tanz oder im
Chorischen) wie auch die der Musik und der bildenden Kunst.
Freilich, eine solche glickiiche Konzentration und Koordina-
tion aller dieser musisch-kiinstlerischen Krafte gehdrt zu den
grofien Ausnahmefallen, wie wir sie an unserer Schule bisher
nur in Ansitzen und dazu recht unvollkommen. z. B. beim Ver-
such. Blichners .Leonce und Lena~ darzustellen, erlebt ha-
ben. Dagegen konnte man im Spie! .Der Fischer und sine Fru-.
wie es vor einigen Jahren von Schulerinnen der Marienschule
gezeigt wurde. eine sehr geglickte und wohl alle — Spiele-
rinnen wie Zuschauer — beglickende Synthese aller kinst-
lerisch-musischen Darstellungsmitte! erleben.

Soweit die zur Verfugung stehenden Quellen zuriickreichen,
hat das Laienspiel am Domgymnasium schon in friheren Jahr-
zehnten eine wenn auch nur beschrankte und anfangs seht
zweckbestimmte Pflege erfahren. insofern als es — wie libri-
gens in den meisten Schulen zu dieser Zeit — bei besonderen
Anlassen. wie Schulfesten. helfen mufite. das Programm mit-
zugestalten. Es hat an unserer Schule auch schon immer
Lehrer gegeben. die mit thren Kiassen, etwa bei Eltern-
abenden, .Theater spielten”. Eine wirkliche Laienspielgruppe.
die unabhingig von der Schule, wenn auch unier der Leitung
eines Lehrers stehend. arbeitete und spielte, entstand auf
Betreiben ciniger Schuler erst i. J. 1950 51, die als ersten ge-
lungenen Spielversuch Rudolf Mirbts .Reportage des Todes™
im damals noch bestehenden .Europahaus® zeigle. Diese
Gruppe, sie wurde allerdings sehr bald in die Schule eingeglie-
dert und ihr dienstbar gemacht. erlebte auch in dieser Zeit
— zwischen 1952 und 1956 — ihre auBere Hochform, etwa in
der Darstellung des Mysterienspiels .Johannes der Taufer®
1.J. 1952 und des Spiels .Rabanus Maurus® — beide von
Magnus Wehner — i.J. 1955 56 (das Rabanus-Spiel wurde
nicht nur in Fulda selbst. sondern auch in Winkel gezeigt).
sie entzog sich aber bald darauf der von ihr als zu
stark empfundenen Fuhrung und Lenkung durch die Schul-



leitung, die ihr nicht mehr die freie Textwahl erméglichte und
damit aus der Laienspielgruppe — wenn auch in bester Ab-
sicht — eine Art Theatertruppe der Schule machen wollte.
Dieser Loslésung der Laienspielgruppe von der Schule folgte
bald die Selbstaufidsung, als ihre tragenden Krifte als Abitu-
rienten die Schule verlieBen und Nachwuchsschwierigkeiten
entstanden. Es bildete sich allerdings nicht lange darauf eine
neue Spielgruppe unter der Leitung des als Sprecherzieher
an der Schule und am Studienseminar wirkenden Dramaturgen
H. Koch, der iibrigens schon in der o. e, Gruppe zunichst als
Berater, spiter als Regisseur mitgearbeitet hatte. — Als dann
auch diese Spielschar ihre Titigkeit beendet hatte, bildete
sich im Schuljahr 1965/66 — diesmal auf Anregung des der-
zeitigen Schulleiters, OStDir. Dr. Quirin — eine neue ,Ar-
beitsgemeinschaft f. d. Laienspiel“, die zwar dem schulischen
Leben eingeordnet, aber in ihrer Arbeit, vor allem in der Aus-
wahl ihres Spielprogramms, véllig frei ist. Als bisherige Er-
gebnisse dieser Spielschar mégen erwahnt werden: Die
Biirger von Calais“ von Georg Kaiser (i.J. 1966), ,Leonce
und Lena® von Georg Biichner (im Sommer 1967) und das
Adventsspiel ,. . . und ist Mensch geworden® von Peter
M. Thouet (zur Adventsfeier der Schulgemeinde 1967).

Wie schon erwidhnt, gab es in allen zuriickliegenden Jahren
immer wieder einzelne Klassenlehrer bzw. Klassenlehrerin-
nen, die mit ihren Klassen zu verschiedenen Anldssen, meist
zu Klassen-Elternabenden oder auch zur Einschuiung der
neuen Sextaner, Spiele darboten. Allerdings waren es meist
Klassen der Unterstufe, hin und wieder auch der Mittelstufe,
womit sich das bestdtigt findet, was weiter oben von der
Spielfreudigkeit bzw. von ihrem Abnehmen in den spiteren
Klassenstufen gesagt wurde. — Es wird heute so viel — von
Organen der Schulverwaltung, von Eltern, Lehrern und Schii-
lern — von der Demokratisierung der Schule gesprochen und
geschrieben, fast schon zuviel, so daB auch dieser an sich
so wertvolle Begriff zu einem leeren Schlagwort zu werden
droht. Mit der Schaffung méglichst vieler Laienspielgemein-
schaften an einer Schule kénnte man der Verwirklichung der
mit dem Begriff Demokratisierung verbundenen Forderungen
einen groBen Schritt ndherkommen; denn eine autoritir ge-
filhrte Laienspielgruppe ist schlechthin unvorstellbar, vielmehr
entwickeln sich in einer Spielgruppe und durch sie aus der

gemeinsamen Arbeit, aus der gemeinsamen Freude am Er-
folg — oder auch aus der alle, den Lehrer als Leiter wie
die Schiiler als Darsteller in gleicher Weise treffenden Ent-
tduschung iber einen MiBerfolg — Formen einer echten de-
mokratischen Gemeinschaft, in der nichts gefordert oder an-
geordnet wird, was nicht vorher von allen freiwillig als
Aufgabe iibernommen worden ist. Alle Mitglieder einer Spiel-
gemeinde dienen dem Werk, dessen Gestaltung sie sich
vorgenommen haben, und ihr Tun ist darauf gerichtet, etwas
Ganzes zu leisten, Erfolg zu haben; das aber ist — wie
bei einer Wettkampfmannschaft — nur in gegenseitigem Ver-
stehen, in gegenseitiger Anerkennung, Hilfe und Beratung
zu erreichen. Am Ende erleben entweder alle die Freude
des Erfolges, vom Leiter der Gruppe bis zum Darsteller der
kleinsten Rolle, ja bis zum Beleuchter, Toningenieur, Souffleur
und Regiegehilfen, oder keiner. Da aber eine Spielge-
meinschaft nicht um ihrer selbst willen da ist, vielmehr zu
ihrer Ergdnzung den Kreis der Zuschauer braucht, so wie das
Orchester auch einen Zuhorerkreis verlangt, kann es nicht
ausbleiben, dafl auch der passive Teil einer groBeren Ge-
meinschaft — in unserem Falle einer Schulgemeinschaft — in
den Demokratisierungsprozef3 miteinbezogen wird, abgese-
hen davon, daB allein schon durch die Auswahl des Spiel-
programmes dieser ProzeB geférdert werden kann.

So kommt dem Laienspiel neben seiner Bedeutung fiir die
Persdnlichkeitsbildung und -erziehung eine mindestens eben-
sogroBe Bedeutung fiir die Gemeinschaftsbildung und -erzie-
hung zu, was gerade im Hinblick auf die sich deutlich ab-
zeichnende Entwicklung des Schulwesens mit der nach einer
immer gréBeren Differenzierung dringenden Tendenz nicht
unterschitzt werden sollte. Hoffen wir, daB der neue Schulbau
mit seinen wesentlich besseren rdumlichen Voraussetzungen fiir
jede schulische Tétigkeit Lehrer und Schiiler in gleicherWeise
anregen wird, auch dem darstellenden Spiel den seiner Be-
deutung zukommenden Platz im Schulleben einzurdumen.

Anmerkungen:

) ,Bildungsplédne f. d. allgemeinbildenden Schulen im Lande Hessen,
Il. Das Bildungsgut des Gymnasiums”, S. 443.

2} Paul Amtmann in ,Darstellendes Spiel”, S. 23.
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Schiilermitverwaltung -
Schiilermitverantwortung

Von Oberstudienrat Walter Lerch

Unser altes Schulgebdude am Universititsplatz ist seit 1805
Stitte der Bildung und Erziehung gewesen. Zahlreiche Schiiler-
generationen sind hier herangewachsen, geprigt und geformt
durch die Bildungsgiiter humanistischer Tradition und erzogen,
wie es jeweils der Geist der Zeit und die politischen und gesell-
schaftlichen Verhiltnisse erforderten.

Die Erziehung zum braven und autorititshérigen Untertanen,
dem es nicht ziemt, , an die Handlungen des Staatsoberhauptes
den MalBstab seiner beschriankten Einsicht anzulegen und sich
in diinkelhaftem Ubermut ein dffentliches Urteil liber die Rechi-
miBigkeit derselben anzumaBen“ (von Rochow, preuBischer
Minister des Innern, in einem Schreiben an Biirger von Elbing
aus dem Jahre 1837), dieses Erziehungsziel, das noch im Geist
des Absolutismus wurzelte, hatte im wesentlichen Giltigkeit
bis 1918. Die Schiiler dieser Epoche waren einem strengen
Schulreglement unterworfen; die Befehlsgewalt der Schule er-
streckte sich sogar auf die auBerschulische und private Sphére
der Schiiler. Mit harten Strafen wurden Zucht und Ordnung er-
zwungen.

Nach dem ersten Weltkrieg wurden gute Ansitze dazu ge-
macht, die Schule durch innere Reformen zu ereuern und sie
instand zu setzen, die Schiiler zu miindigen und verantwortungs-
bewuBten Staatsbiirgern zu erziehen. In einem Aufruf vom
27. 11, 1918 wurden die Schiiler und Schilerinnen PreuBens
ermuntert, ,Schulgemeinden® zu bilden und einen ,Schiiler-
rat* zu wihlen. In dem genannten Aufruf wird folgende Begriin-
dung dafiir gegeben: ,Auch ihr, die Jugend und die Schule,
sollt teilhaben an der neuen Freiheit und Selbstbestimmung
unseres Volkes, und wir hoffen, daB vieles, was unter einem
veralteten und toten System der Unfreiheit in eurer Seele noch
hungern, kranken und verkriippeln muBte, in der neuen Welt
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der Freiheit gesunden und aufblilhen wird.“ Seit dieser Zeit
wurden an unserer Schule bei Schuljahresbeginninallen Klassen
,Vertrauensleute’ gewahlt. Die Vertrauensleute der Unter-
sekunda bis Oberprima bildeten den ,Schiilerausschu8*. Die
Mitwirkung der Schiiler am Gemeinschaftsleben der Schule
bezeichnete man als ,Schiilerselbstverwaltung®. Diese Formu-
lierung darf nicht allzu wértlich genommen werden: Schiiler-
selbstverwaltung im wahrsten Sinne des Wortes hat es da-
mals nicht gegeben und gibt es auch heute nicht. In den Jah-
resberichten von 1925 bis 1934 steht unter der Uberschrift
»Selbstverwaltung” immer der gleiche Satz: ,In besonderer
Weise betitigten sich die Schiler selbstindig bei der Vor-
bereitung und Durchfithrung von Ausfligen, Wettspielen und
Schulfeiern.” Diese formelhafte Aussage 4Bt mit Recht darauf
schlieBen, daB die Mitgestaltung des Schullebens durch Ver-
treter der Schulerschaft von nicht allzu grofier Bedeutung war.
Die ,Schiilerselbstverwaltung® existierte auch wahrend der
Zeit des Nationalsozialismus weiter; ab Herbst 1935 wurde sie
auf eine ,vollkommen neue Grundlage® gestellt, Ostern 1936
wurde sie auf Anordnung der vorgesetzten Schulbehérde auf-
gelést und ein Jahr spiter wieder eingefithrt; in den ersten
Monaten des zweiten Weltkrieges wurde sie endgiiltig abge-
schafft.

Vor diesem in groben Strichen gekennzeichneten historischen
Hintergrund soll nun dargelegt werden, wie unsere Schiiler-
schaft nach der Katastrophe im Jahre 1945 Anteil und Einfluf}
nahm auf die Mitgestaltung der Schulwelt.

Auf Anregung von Oberstudiendirektor Prof. Dr. Ranft fand
bereits im Frihjahr 1946 eine ,Obméannerwahl* statt; jede
Klasse wihlte einen Obmann; der Obmann einer Oberprima
leitete die ,Obménnerversammlung” und vertrat die Schiiler-
schaft dem Direktor gegeniiber. Diese Reprisentation der
Schiilerschaft hatte keine durch Verfassung fest umrissene
Form. Schriftliche Unterlagen Uber die Titigkeit des ,Schul-
obmannes“ und der ,Obmaiannerversammlung® liegen daher
nicht vor.

Aus dem Schof der ,Obméannerversammlung® wurde am 26. 1.
1952 die Schiilermitverwaltung (SMV) geboren. Nach einigen
vorbereitenden Sitzungen der Klassensprecher (IV — Ol), auf
denen eine Wahlordnung geschaffen wurde und die Rechte



und Pflichten des Schulsprechers festgelegt wurden, wihlite
die Schiilerschaft Anfang Februar 1952 Titus Heller zum
ersten Schulsprecher der an unserer Schule neugegriindeten
SMV. Inzwischen sind ihm in diesem Amt bis zum Einzug in
das neue Schulgebdude 18 Schiiler gefolgt:

Bodo Miiller-Grosse 1952—1953
Manfred GeBler 1953—1954
Gangolf Schrimpf 1954—1955
Karl Stopfkuchen 1955—1956
Rudolf Kramling 1956—1957
Josef Rabanus 1957—1958

(Ab Jan. 1958 1. Landesvorsitzender)
Wolfgang Schefczyk Jan. bis Okt. 1958

Ulrich Schambony 1958—1959
Wolfgang Uhle 1959—-1960
Winfried Sauer 1960—1961

Stephan Kircher Juni bis Nov. 1961
(aus gesundheitlichen Griinden zurlick-
getreten)

Gerhard Jennemann 1961—-1962
Andreas Kircher 1962—1964
Thomas Gaul 1964—1965
Christoph Schlichting 1965—1966
Hilmar Rauch Apr. bis Dez. 1966
Klaus Kreiss 1966—1967
Karl-Heinz Ullrich 1967—1968

Der erste Vertrauenslehrer, der der SMV 1952 bis 1954 bera-
tend und helfend zur Seite stand, war Studienrat Robert Von -
derau (1955 gestorben); ihm folgten in dieser Stellung bis
jetzt die Kollegen:

StR. Dr. Wilhelm Welwarsky 1954—1956
StR. Dr. Walter Neubauer 1956—1959
StR. Adolf Lorenz 19591961
StR. Willi Hild 1961—1962
StR. Heinz Jung Aug. bis Nov. 1962
OStR. Rudolf Kubesch 19621964

OStR. Dr. WilhelmWelwarsky 1964—1967
OStR. W. Lerch Jan. 1967 bis Aug. 1968

In ihrem ersten Lebensjahr entfaltete die SMV eine sehr rege
Tatigkeit. Es fanden 16 Sitzungen statt, so daB8 sich Lehrer
liber das hiufige Fehlen der Klassensprecher und deren Stell-
vertreter im Unterricht beklagten. In diesen Sitzungen wurden
Themen behandelt, die in den folgenden Jahren periodisch
auf der Tagesordnung erschienen: organisatorische Fragen,
Aufsichtsdienst, Ordnungsdienst, Sauberkeit in Haus und Hof.
In diesem Jahr wurde auch der ,Sportgroschen” (monatlich
0,15 DM) — heute sagt man ,Schiilergroschen“ — eingefiihrt
und damit eine finanzielle Basis der SMV geschaffen. Mit
groBem Ernst und Eifer haben die Vertreter der Schiilerschaft
sich an die Arbeit gemacht; freiwillig iibernahmen sie Auf-
gaben im Dienste der Schulgemeinschaft, besprachen sie und
fuhrten sie nach besten Kraften durch. Dabei wurde mitunter
scharfe Kritik geiibt und hart miteinander gerungen. So brach-
ten z. B. zwei Untersekunden einen schriftlichen MiBtrauens-
antrag gegen den Schulsprecher ein, zu dem dieser vor dem
Plenum Stellung zu nehmen hatte, oder mehrere Klassenspre-
cher verlieBen aus Protest die Schiilerratssitzung, oder eine
Unterprima lehnte eine weitere Mitarbeit in der SMV ab und
gab dafir eine schriftliche Begriindung. Andere Vorfdlle dhn-
licher Art miissen im Rahmen dieses Berichtes unerwihnt blei-
ben.

Im Juni 1953 nahm die SMV eine von fiinf Primanern entwor-
fene Geschaftsordnung an, die 1957, als eine Satzung der SMV
aufgestellt wurde, unter Beriicksichtigung mehrjihriger Erfah-
rungen verbessert wurde. Neun Jahre spater, im Jahre 1966,
wurden die Geschiftsordnung und die Satzung in kontinuier-
licher Arbeit weiterentwickelt und an den ErlaB des Ministe-
riums vom 31. 12, 1965 (Richtlinien iiber die Schiilermitverant-
wortung) angepaBt.

Mehr und mehr wuchs nach 1953 das Selbstvertrauen der SMV;
ihrem Wunsch nach selbstindiger Gestaltung eines Schul-
festes wurde endlich stattgegeben. In einem Schreiben des
Planungsausschusses des Schillerrates vom 16, 8. 1954 heifit
es: ,Seit etwa drei Jahren besteht an unserer Schule die Sch-
lermitverwaltung. Fast ebenso lange besteht auch in der Schi-
lerschaft, namentlich in den oberen Klassen, der Wunsch, ein-
mal mit einem selbst zusammengesteliten Programm vor die
Schule und die Offentlichkeit Fuldas zu treten. Dem Dringen
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und Bitten hat der Herr Direktor endlich nachgegeben. Das
bedeutet, daB er schon ein gewisses Vertrauen in die Arbeit
des Schiilerrates setzt!“ Es wurde nun ,nur in der Freizeit®,
wie ausdriicklich betont wird, ein bunter Abend vorbereitet,
der mit einem dreiteiligen Programm ausgefilit war, einem tur-
nerischen Teil, einem musikalischen Teil und einem heiteren
Theaterstiick. Mit dieser wohlgelungenen Veranstaltung, die
am 12. 10. 1954 im Stadtsaal stattfand, trat die SMV unserer
Schule zum erstenmal an die Offentlichkeit. Vier Wochen spa-
ter folgte ein Tanzabend. Beide Veranstaltungen wurden da-
nach in einer Sitzung des Schiilerrates einer kritischen Betrach-
tung unterzogen; positive und negative Erfahrungen wurden in
einem schriftlichen Bericht niedergelegt. Seit dieser Zeit fuhrt
die SMV jihrlich einen oder zwei Tanzabende durch, die zum
Teil auch in der Presse eine anerkennende Wirdigung fan-
den. So konnte man zu dem Gesellschaftsabend, der am 19. 2.
1957 unter dem Motto ,Musik und Tanz“ gestaltet wurde, in
der ,Fuldaer Zeitung® lesen: ,Wer als Alterer an dem Fest
teilnehmen durfte, beneidete eigentlich etwas unsere heutige
Jugend, die im Rahmen ihrer Schule derart frohliche Feste
feiern darf. Der Verlauf des Abends bewies, dafl es gut ist,
der Jugend diese Freiheit zu geben."

Ein ,frischfrohlicher Nachmittag® fir die Unter- und Mittel-
stufe, den die SMV am 22. 9. 1956 im Stadtsaal veranstaltete,
konnte wiederum als Erfolg verbucht werden; aber die Mit-
arbeit der Schiilerschaft bei der Vorbereitung dieses Festes
war so schlecht, dafl die Durchfiihrung der Veranstaltung zeit-
weise in Frage gestellt war. In den nachfolgenden Jahren ge-
lang es dem Schiilerrat auch nicht mehr, ein Fest fir die Unter-
und Mitte!stufe zu arrangieren, obwohl immer wieder Schul-
sprecher in dieser Richtung titig wurden. Klagen, dafl die
Masse der Schiler abseits stehe und der Initiative der SMV
zuwenig Resonanz entgegenbringe, waren bereits damals zu
héren. Hier liegt ein schwieriges Problem vor: Wie kénnen
mehr Schiiler als bisher aktiviert und zu mitverantwortlichem
Handeln angeregt werden? Diese Frage ist zugleich ein
pidagogisches Problem; Schulleiter und Lehrerschaft miissen
hier der SMV tatkriftig Beistand leisten.

{n dem Schiilerrat, der sich anfangs nur als Organ der Schiiler-
mitverwaltung gesehen hatte, wuchs allmihlich das Be-

wufltsein, daB sich mit Hilfsdiensten in Fragen der Organisa-
tion, der Aufsicht und Ordnung seine Téatigkeit nicht erschop-
fen diirfe, daB ihm dariiber hinaus die Aufgabe obliege, auf die
Schiler erzieherisch einzuwirken und in ihnen Verantwortungs-
bewuBtsein sich selbst gegeniiber, gegeniiber dem Klassen-
kameraden, dem Lehrer, der Schulgemeinschaft und den Eltern
zu wecken. Die SMV wollte nicht bei der Schilermitverwaltung
stehenbleiben, sie wollte auch Schiilermitverantwor-
tung werden. Diese sehr erfreuliche Entwicklungstendenz
148t sich deutlich in den Sitzungsprotokollen verfolgen. Im
Sinne dieser Bemithungen hat die SMV 1955 eine Schiiler-
biicherei eingerichtet, ihre Verwaltung und die Ausgabe der
Biicher iibernommen. Im November 1956, als der Aufstand in
Ungarn ausbrach, lieB die SMV von sich aus, noch ehe es ,von
oben“ angeordnet wurde, einen lange Zeit vorbereiteten Mu-
sik- und Tanzabend ausfallen, rief die Mitschiiler zu einer Un-
garn-Spende auf und stellte spontan einen Geldbetrag fiir die-
sen Zweck zur Verfligung.

Von den zahlreichen anderen Sammlungen, welche die SMV
in eigener Verantwortung im Laufe der Jahre immer wieder
durchfiihrte, sollen hier nur die wichtigsten genannt werden:
Mittergenesungswerk, Berliner Hilfswerk, Blindenhilfswerk,
Jugendherbergswerk und Sammlung fir die Gesellschaft zur
Rettung Schiffbrichiger.

Im Frithjahr 1959 veranstaltete die SMV einen Wettbewerb un-
ter dem Motto ,Monat der Sauberkeit”. Es folgten Zeichen-
und Fotowettbewerbe, die jedoch in der Schiilerschaft nur ge-
ringe Beachtung fanden.

Im Dezember 1959 griindeten mehrere Schiiler unter starker
Mitwirkung der SMV die Schulzeitung ,Maurus®; an ihre Stelle
trat etwa ein Jahr spiter die Schilerzeitung ,DUO*, die von
der Marienschule und unseren Schiilern gemeinsam heraus-
gegeben wurde. Nach dreijahrigem Erscheinen konnte ,DUO*
aus finanziellen Griinden nicht mehr weiterbestehen; das Defi-
zit beruht, wie in einem Protokoll zu lesen ist, ,zumindest zu
einem erheblichen Teil auf dem beachtlichen Desinteresse der
Schilerschaft, da in den drei Jahren des Erscheinens keinerlei
nennenswerte Anregungen aus dem Kreis der Schiilerschaft an
die Redaktion der Zeitung gelangten“. Hohe Anerkennung ver-
dienten in jedem Fall der Wagemut und der persénliche Einsatz
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einer kleinen Gruppe von Schiilern fiir eine Sache, die ihnen
keinerlei materiellen Gewinn brachte. Die Herausgabe einer
Schiilerzeitung ist offenbar eine anziehende und interessante
Aufgabe, die immer wieder Schiiler anlockt. Denn im Jahre
1965 trat wiederum eine Gruppe von aktiven Schiilern zusam-
men und gab die Schilerzeitung ,spe(cta)culum“ heraus. In
einem Vorwort schreibt die Redaktion: .Wir rufen euch noch
einmal auf, an unserer Schiilerzeitung mitzuarbeiten. Beweist
endlich einmal, daB Schiiler auch alleine Verantwortung tragen
kdnnen. Diese aktive Minderheit von Schiilern gibt den an-
deren ein gutes Beispiel und leistet durch verantwortungs-
bewuBte und selbstindige Arbeit einen wertvolten Beitrag zum
Gemeinschaftsleben der Schule. lhre Tatigkeit wird getragen
von wirklicher Mitverantwortung.

In den letzten Jahren wurde auf Initiative der SMV ein politi-
scher Arbeitskreis gebildet, in dem interessierte Schiiler tber
politische und wirtschaftliche Fragen diskutieren und gelegent-
lich den Vortrag eines Experten zum Ausgangspunkt einer Dis-
kussion machen. Unter der Schirmherrschaft der SMV entstan-
den auch Interessengruppen fiir Schach und Tischtennis. Ein
Laienspielarbeitskreis fiir Unter- und Mittelstufe, der zunichst
gut besucht wurde, 18ste sich infolge stetig abnehmender Be-
teiligung wieder auf.

Die groBte Breitenwirkung erzielte die SMV auf sportlichem
Gebiet. Auf Anregung der SMV spielten die Klassen unterein-
ander um die Schulmeisterschaft (Handball, FuBiball); Mann-
schaften unserer Schule nahmen an Turnieren (FuBball, Hand-
ball, Basketball) in Fulda oder in anderen Stiddten Nordhes-
sens teil. Zahlreiche Urkunden und Siegespreise, fiir deren
Ausstellung im alten Schulgebiude offenbar kein geeigneter
Platz vorhanden war, zeugen von guten Mannschaftsleistungen.
Neu aufgenommen in das sportliche Programm wurden in den
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letzten Jahren Schwimm- und Skiwettkdmpfe, die jedoch mit-
unter infolge der ungiinstigen Witterung ausfallen muBten.

Der Umzug in ein schénes und modernes Schulgebdude gab
AnlaB zu diesem Riickblick auf die Entwickiung der SMV, auf
ihr Wirken und ihre Stellung in unserer Schulgemeinschaft. In
der langen Geschichte unserer Schule, soweit sie an das alte
Schulgebiude gebunden ist, wurde die SMV erst zu verhalt-
nism#Big spiter Stunde ins Leben gerufen. Als Tagungsraum
diente ihr die fir diesen Zweck ungeeignete Aula oder das
,Tirmchen“, sofern es nicht als Notunterkunft fiir eine Klasse
benétigt wurde. Bei der Raumplanung fiir die neue Schule
wurde die Existenz der SMV von Anfang an beriicksichtigt und
ein Raum fiir sie geschaffen. Mit dem Einzug in das neue
Schulgeb#dude beginnt ein neuer Abschnitt in der Geschichte
unserer Schule und auch in der Geschichte unserer SMV. Der
Riickblick hat gezeigt, daB die in der SMV titigen Schiler in
den vergangenen 16 Jahren mit groBem Idealismus und an-
erkennenswerter Aktivitit vielfiltige Aufgaben im Dienste der
Schulgemeinschaft iibernommen und mit wechselndem Erfolg
bewiltigt haben. Fiir die Zukunft wiinschen wir der SMV noch
gréBere Entfaltungsmdglichkeiten, damit es ihr gelingt, die
Wirklichkeit der Schiilermitverantwortung noch mehr ihrer Idee
anzundhern, die Schule mit demokratischem Geist zu erfiillen
und mdglichst viele Schiiler — alle Schiiler kénnen und werden
es nie sein — anzusprechen und zur Mitarbeit zu gewinnen.
Dieses Ziel zu erreichen ist schwierig; die SMV allein kann es
nicht schaffen, Lehrerschaft und Elternschaft miissen mehr als
bisher Hilfestellung leisten.

SMV bedeutet Schiilermitverantwortung, bedeutet Erziehung
zur Selbstindigkeit und Freiheit, bedeutet Erziehung zur De-
mokratie, zur schwierigsten, aber menschenwiirdigsten Staats-
und Lebensform.



Mot -

Schiiler arbeiten an einer Zeitung

Von Hans-Martin Hibner (Oll a)

Am 15. 9. 1965 erschien eine neue Schiilerzeitung am Dom-
gymnasium, nachdem schon zwei Zeitungen das Erscheinen
eingestellt hatten. lhr Name lautete ,spe(cta)culum?®
— spectaculum = Schauplatz; speculum = Spiegel/Abbild —,
und sie wird fur die Schiiler der Rabanus-Maurus-Schule her-

ausgegeben.

Obwohl man damals der Redaktion ein baldiges Ende der Zei-
tung voraussagen wollte, erscheint sie heute noch und hat sich
im Druck und in der Auflage verbessert. Der Initiative von Ha-
rald Perseke, dem Chefredakteur der ersten drei Nummern,
war es zu verdanken, dafl die Zeitung trotz mangelnder Teil-
nahme der Schiiler die Anfangsschwierigkeiten iUberwinden
konnte. Vor allem Anzeigenauftrige wurden bendtigt, damit
die Druckkosten beglichen werden konnten. Obgleich die erste
Nummer in ihrer Herstellung noch sehr mangelhaft war, kam
bereits im Dezember des gleichen Jahres eine neue, weitaus
verbesserte Ausgabe heraus. Auch die finanzielle Lage hatte
sich durch geniigend Anzeigenauftrige gebessert, so daB im
Jahre 1966 drei Nummern erscheinen konnten, die nun von Rei-
ner Gilbert als verantwortlichem Chefredakteur herausgegeben
wurden. Auch in die Redaktion traten neue Mitarbeiter ein, so
Roland Miiller, der spitere Geschiftsfiihrer, und Hans-Georg
Bode, der nach Reiner Gilbert die Leitung der Zeitung uber-
nehmen sollte.

Durch die beiden Kurzschuljahre trat ein pldtzlicher und zu
schneller Wechsel in der Redaktion ein, und es fehlte durch
die Abiturabginge an Mitarbeitern. Der neue Chefredakteur,
Hans-Georg Bode, der fiir das Jahr 1967 unbedingt wieder
neue Redakteure brauchte, fand die meisten in der damaligen
Ulla. Aber er muBte schon nach den Sommerferien 1967 laut
Satzung von ,spe(cta)culum* abtreten, da er in die Oberprima
versetzt worden war und ein Oberprimaner nicht das Amt eines

RS o L oevhogeg

Titelseite einer Nummer der Schiilerzeitschrift , spe(cta)culum”

Chefredakteurs ausiiben darf. Mit ihm schieden mehrere Mit-
arbeiter aus der Redaktion aus, die sich ebenfalls auf ihr be-
vorstehendes Abitur vorbereiten muBten. So wurde Hans-
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Georg Bode nach relativ kurzer Amtszeit von Hans-Martin
Hiibner abgeldst, der nach kurzer Zeit auch neue Redakteure
fand.

Wihrend dieser Zeit, von Anfang bis heute, arbeitete Herr
Studienrat Hillmann als Vertrauenslehrer fir ,spe(cta)culum*,
und die Redaktion méchte ihm an dieser Stelle fiir seine Be-
ratung danken.

In dem vorhergehenden Riickblick tauchte immer wieder der
Begriff ,Schillerzeitung” auf, und mancher wird sich fragen, ob
zwischen Schulzeitung und Schiilerzeitung tGberhaupt ein Un-
terschied besteht.

Es ist in der Tat ein Unterschied: Eine Schulzeitung wird in der
Regel von der SMV oder der Schulleitung herausgegeben und
untersteht dem jeweiligen Schulleiter, wihrend die Schiiler-
zeitung — der Name sagt es schon — von Schiilern herausgege-
ben wird, die fiir den Inhalt und die Finanzen verantwortlich
sind. Das mag sehr gewagt erscheinen, daB Schiiler schon
solche Verantwortung tragen, aber in Wirklichkeit ist es halb
so schlimm. So steht in der Satzung von ,spe(cta)culum®, daB
Jnur dann der Druckauftrag erteilt werden kann, wenn die zu
erwartenden Druckkosten durch Anzeigenauftrige gedeckt
sind“.

Zum anderen haben sich die Schiilerzeitungen vieler Schulen
in den einzelnen Bundeslindern zu der ,JUNGEN PRESSE*
zusammengeschlossen, die die Rechtsanspriiche der einzelnen
Mitglieder vertritt, sie mit Informationen beliefert und durch
zentrale Vermittlungsstellen Anzeigenauftrige vermittelt. Au-
Berdem treffen sich die Redakteure der Mitgliedszeitungen
mehrmals im Jahr auf den von der ,JUNGEN PRESSE" ver-
anstalteten Tagungen, wo Erfahrungen ausgetauscht und Kon-
takte zu anderen Zeitungen geschlossen werden kénnen. Un-
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sere Zeitung gehért der ,JUNGEN PRESSE HESSEN¢ an, die
ihren Sitz in Frankfurt hat. —

AbschlieBend vielleicht noch etwas iiber die Arbeit in der Re-
daktion von ,spe(cta)culum”. Bevor eine Zeitung zum Druck
gegeben werden kann, muB in einigen Redaktionssitzungen
die neue Ausgabe geplant werden. So wird in der ersten Re-
daktionssitzung iber die Finanzlage, iiber die Auflagenhéhe
und die Anzeigenbestellungen berichtet sowie iiber den Inhalt
ein vorlaufiges Konzept ausgearbeitet. Nachdem weitgehend
alle Artikel eingegangen und die Anzeigenauftriage abgeschlos-
sen sind, werden in einer zweiten Sitzung die Artikel vorgelegt
und besprochen. Im Umbruch werden sie dann verbessert und
mit Schreibmaschine auf druckfertige Unterlagen geschrieben,
dann werden Seitenzahl und Anordnung des Inhalts festgelegt,
die Anzeigenseiten eingepafit und zu den Artikeln die ent-
sprechenden Fotos eingesetzt. AnschlieBend werden die Uber-
schriften tber die fertigen Artike! geklebt. Nachdem alle Ar-
beiten erledigt sind, wird die druckfertige Zeitung nochmals
genau durchgelesen, um etwaige Fehler zu berichtigen. Erst
jetzt kann die Zeitung in die Druckerei geschickt werden. Nach
etwa zehn Tagen Druckarbeit kann die neue Nummer in der
Schule verkauft werden. Doch damit ist die Arbeit keineswegs
beendet; denn jetzt tragt der Geschéaftsfihrer die Hauptarbeit.
Er muBB die Rechnungen an die einzelnen inserierenden Ge-
schafte versenden, die offenstehenden Rechnungen bezahlen
und fir die Begleichung der Anzeigenkosten sorgen. In der
Zwischenzeit beginnt schon die Planung der nachsten Nummer.
Die Redaktion hofft, daB sich auch weiterhin Schiiler bereit
finden werden, an der Zeitung mitzuarbeiten, da auch sie wie
die SMV zum Leben unserer Schule gehért; es wire schade,
wenn durch mangeindes Interesse oder aus Bequemlichkeil
die Zeitung zum Untergang verurteilt wiirde.



Schule und Eltern

Von Staatsanwalt Georg Mattern

Die Anforderungen an die Gestalt und Ordnung einer Schule
kann man unter ganz verschiedenen Gesichtspunkten betrach-
ten. Am weitesten verbreitet ist die Auffassung, die Schule
sei Dienst an Kultur und Erziehung, also Dienst an einem ob-
jektiven Wert ideeller Art. Ich glaube aber, wir sollten die
einfache schlichte Feststellung in den Vordergrund stellen: die
Schule ist um des Kindes willen da — des einzelnen. individuel-
len und konkreten Kindes!

Zwar haben Staat und Kirche. Eltern und Lehrer, Volk und Ge-
meinde. Jugend und mancherlei gesellschaftliche Verbdnde und
kulturpolitische Institutionen Interesse an der Schule, aber all
diesen Interessen gehen. wo immer sie mit den Interessen des
Kindes in Widerspruch geraten, die Interessen des Kindes vor.
Das Verhiltnis Schule und Eltern wird entscheidend mit-
bestimmt durch die Grundrechte der Gleichheit, der Gewissens-
freiheit und des elterlichen Erziehungsrechtes (Artikel 3, 4, 6
des Grundgesetzes). Diese drei Grundrechte zusammen neh-
men in gegenseitiger Ergianzung EinfluB auf unser Erziehungs-
wesen. Wenn Artikel 6 Abs. 2 des Grundgesetzes sagt: .Pflege
und Erziehung des Kindes sind das natirliche Recht der Eltern
und die zuvérderst ihnen obliegende Pflicht", und wenn Artikel
56 Abs. 6 der Hessischen Verfassung noch konkreter sagt: Die
Erziehungsberechtigten haben das Recht, die Gestaltung des
Unterrichtswesens mitzubestimmen . . .~ und in Artikel 56 Abs. 7
der Hessischen Verfassung weiter bestimmt wird: ,Das Gesetz
muB Vorkehrungen dagegen treffen, daf in der Schule die re-
ligidsen und weltanschaulichen Grundsatze verletzt werden.
nach denen die Erziehungsberechtigten ihre Kinder erzogen
haben wolten", so ist damit eindeutig klar festgestelit: In die
Aufgabe der Erziehung der Kinder hat sich der Staat mit den
Eltern zu teilen, und zwar derart. dafl Elternwille im Bereich der
Erziehung vor Staatswille geht. Damit ist ausgeschlossen jeder
slaatliche Totalitdtsanspruch auf das Kind.

Eine der vier groBBen Bronze-
plaketten, die die Elternschaft als
Wanderpreis fur die besten
Klassen der alljahriichen Sport-
wettkampfe gestiflet hat

Beide Verfassungsbestimmungen lassen schon in der Formu-
lierung erkennen, daB sie naturrechtlichen Geistes sind. Sie
machen auch deutlich klar. dal das Verhiltnis Staat Eltern im
Bereich der Erziehung das der Subsidiaritit sein soll. Das Bun-
desverfassungsgericht hat das in seiner Entscheidung vom
10. 3. 1958 (Bundesverfassungsgerichtsentscheidungen Bd. Vi
S. 320 ff.) bestatigt. wenn es dort heiBlt: ,Der Gesetzgeber kann
das natiirliche Erziehungsrecht der Eltern nicht beliebig in sei-
nem Inhalt beschrianken. Er darf in ihr erzieherisches Ermessen
nur eingreifen, soweit sein Wichteramt dies rechtfertigt.” Die
Regelung entspricht dem jedermann einleuchtenden natir-
lichen Verhilinis, daBl das Kind kraft Abstammung seine ur-
springliche und intimste Beziehung zu seinen Eltern hat, dafl
deshalb die daraus herzuleitende Verantwortung der Eltern
fiir das Kind starker sein muf3 als die sich aus dem mittelbaren
Verhiltnis des Kindes zur umfassenden Gemeinschaft des
Volkes ergebenden Pflichten und Rechte des Staates.

Daraus ist zu folgern, dafl Erziehung an einem individuell be-
stimmten Kind diesen Namen nur verdient, wenn sie in sich
folgerichtig und kontinuierlich orientiert bleibt an unverdndert
festgehaltenen Wertvorstellungen, Erziehungszielen und Er-
ziehungsgrundsatzen, wenn also in diesem Sinne an dem Prin-
2(p der Ganzheit und Einheitlichkeit der Erziehung festgehalten
wird. Folgerichtig missen daher Eltern und Schule Hand in Hand
arbeiten. und es dirfen Inhalt und Grundsétze der schulischen

129



Erziehung nicht in Widerspruch geraten mit Inhalt und Grund-
sitzen der elterlichen Erziehung. Daraus ergibt sich die ver-
fassungsrechtliche Pflicht des Staates, dem Erziehungsberech-
tigten ein Mitspracherecht auf dem Gebiete des Schulwesens
einzurdumen. Dieser Pfiicht ist durch die gegenwirtige Form der
Elternvertretung keineswegs in befriedigender Weise Rech-
nung getragen. Elternabende und Elternbeirite kénnen nicht
nur Einrichtungen sein, innerhalb derer die Schulverwaltung um
Verstindnis fiir ihre Entscheidungen wirbt, sie miissen wenig-
stens auch ein begrenztes Beanstandungsrecht besitzen mit
der Folge, daB die Schulverwaltung den nachgewiesenen be-
hebbaren Mingeln abzuhelien hat.

Dem verfassungsrechtlichen Satz liber das natirliche, den
Eltern zuviorderst obliegende Recht auf Erziehung ihrer Kinder
widerspricht insbesondere die h#ufig vertretene Auffassung,
mit dem Beginn der Schulpflicht nehme die Schule die Er-
ziechung des Kindes in die Hand. Gewil}, die Schule leistet
einen entscheidenden, notwendigen, im Interesse des sozialen
Zusammenlebens und des Hineinwachsens des Kindes in die
Gesellschaft und in den Staat unentbehtlichen und durch die
Eltern gar nicht zu bewiltigenden Erziehungsbeitrag. Dies aber
niemals unter Ausschiufl des Erziehungsbeitrags der Eltern.
lhnen bleibt bis zur Miindigkeit des jungen Menschen jenes
urspriingliche Erziehungsrecht, das die Schule zu respektieren,
zu unterstiitzen, zu ergdnzen hat.

AbschlieBend ist zu sagen: Jede Rechtsnorm in unserer Rechts-
ordnung weicht ausnahmslos zwingend und ohne Vorbehalt vor
dem unausweichlichen Pflichtgebot, das das individuelle Ge-
wissen dem einzelnen auferlegt.

Wie gestaltete sich nun das Verhiltnis zwischen Schule und
Eltern an der Rabanus-Maurus-Schule? Bald nach dem Zu-
sammenbruch bildete sich eine Elternvertretung auf freiwilliger
Basis. Grundlage dafiir war die bereits erwédhnte Bestimmung
des Artikels 56 der Hessischen Verfassung vom 1. 12. 1946, noch
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bevor der Hessische Landtag am 13. 11, 1958 das ,Gesetz iiber
die Mitbestimmung der Erziehungsberechtigten und den Lan-
desschulbeirat” verabschiedet hatte. Man war sich bewufit: Je
enger der Kontakt zwischen Schule und Elternhaus ist, um so
besser wird es um die Schiiler stehen. Am Domgymnasium
zeigte sich auch gleich seit der Einrichtung der Elternvertre-
tungen eine vertrauensvolle Zusammenarbeit; denn den Kon-
takt gut und fest — bei Achtung der verschiedenen Stand-
punkte — zu gestalten, war in der Vergangenheit immer die
erstrebenswerteste verpflichtende Aufgabe zwischen Schule
und Erziehungspartnern und soll sie auch fiir die Zukunft blei-
ben. Darauf sind wir um so mehr angewiesen, wenn wir in der
gegenwirtigen Zeit der unverkennbaren Reformbediirftigkeit
unseres Erziehungswesens den Erfordernissen unseres natur-
wissenschaftlich-technisch orientierten Zeitalters gerecht wer-
den wollen. Dabei sollten aber manche iiberlieferten Einrich-
tungen, die sich gut bewéahrt haben, nicht aus einem falsch ver-
standenen Reformbediirfnis iiber Bord geworfen werden, so-
fern man nicht zumindest ebenso gut geeignete neue Einrich-
tungen entwickelt hat.

Wenn auch der schulische Alltag, das Gefiige des Unterrichts,
Zahl und Gewicht der Facher, Lehrziel und Lehrmethode sich
gewandelt haben und sich neuere Formen ankiinden, so hat
aber, dank seiner klaren Ausrichtung, seiner ausgewogenen
Pflege der menschlichen Gesamtpersénlichkeit, seiner zeit-
losen und daher immer neuen Werte, das humanistische Gym-
nasium in seinem Kern auch gegeniiber einer weithin verander-
ten Welt sich zu erhalten vermocht, ja es hat Gebiete hinzu er-
obert und seinen Bildungsbereich erweitert.

Wir wollen daher hoffen, daB sein Bildungsauftrag uneinge-
schrinkt und auch fiir die Zukunft erhalten bleibt: geistige
Krafte zu beleben, die Urteilsfahigkeit zu scharfen, die musische
Veranlagung zu férdern, die Mitverantwortung als Ganzes vor
Augen zu fihren und die Entscheidungsbereitschaft fiir proble-
matische, ethische Situationen vorzubereiten.



FULDENSIA

Von Magistratsrat Dr. Heinrich Hahn

+FULDENSIA“ ist der Name der Vereinigung ehemaliger Schii-
ler des Fuldaer humanistischen Domgymnasiums, genannt Ra-
banus-Maurus-Schule.

Der Zusammenschiuf3 entstand in den Jahren des ersten Welt-
krieges, als Dr. Dr. Carl Miller von Fischeln-Crefeld aus den
am 5. Juni 1915 bei einer Abschiedsfeier der damaligen Kriegs-
abiturienten gefaBten EntschluB verwirklichte und 1916 als,, GruB
der Fuldensia“ Nachrichten, besonders der 49 Soldat geworde-
nen ,Fuldenser”, versffentlichte. Das zweite Nachrichtenblatt,
18 Seiten stark, kam 1917 heraus und behandelte neben ande-
ren Nachrichten besonders die Schicksale von 66 Fuldensern.
Die Berichte waren zuvor miihsam durch Einzelkorrespondenz
zusammengetragen worden. Die Arbeit mehrte sich, und Carl
Miiller, genannt Mehmed Pascha, lieB nach einer dritten Folge,
wihrend einer erzwungenen Ruhepause im Lazarett, 1918 die
vierte Schrift erscheinen, die aus der Geschichte des Gymna-
siums erzihlt, einigen gefallenen Fuldensern Nachrufe widmet
und ein schon 162 Namen fassendes Adressenverzeichnis be-
kanntgibt. Diese Entwicklung zeigt das langsame und folge-
richtige Anwachsen der Vereinigung.

Woh! hat es frilher schon am Fuldaer Gymnasium Zusammen-
schliisse gegeben. Sie wurden aber von Schiilern getragen, die
sich zur Pflege bestimmter Fachgebiete sammelten, Gymna-
siastenvereine genannt. Heute nennt man dies Arbeitsgemein-
schaften. Und im Jahrhundert zuvor, fast bis zum ersten Welt-
krieg, war die ,Korporation“ der beliebte — meist verbotene —
ZusammenschluB, wobei die Penniler bei Band und Miitze es
den studentischen Korporationen nachtaten, die auch gerne aus
diesen Reihen sich ihren Nachwuchs verpflichteten. All diese
Gruppierungen aber haben nichts mit dem zu tun, was durch
die Griindung der ,Fuldensia“ entstanden war, die sich an-
schickte, eine Vereinigung aller ehemaligen Schiiler des Gym-
nasiums zu werden. Doch der Weg zu diesem Ziel war weit und
kostete viele Jahre. :

Nach dem Krieg bemiihten sich mehrere Mitglieder, die Ver-
einigung weiterzuentwickeln, bis 1923 Dr. August Weber die
Leitung tibernahm und im Marz 1925 ein Nachrichtenblatt her-
ausbrachte mit verschiedenen Berichten und einem Anschriften-
verzeichnis von 341 Mitgliedern. Die Ehrentafel von 173 im Welt-
krieg gefallenen oder vermiBBten Schiilern des Fuldaer Gymna-
siums zeugt eindringlich von der Schwere des Krieges. Wih-
rend die in und um Fulda wohnenden ehemaligen Schiiler sich
trafen, wenigstens zur jahrlichen Generalversammlung, sollte
das Nachrichtenblatt die Briicke zu den in aller Welt verstreut
lebenden Fuldensern sein. Die dlteren Jahrginge aber hatten
noch keinen Kontakt gefunden.

Von solchen Schwierigkeiten gibt auch das Rundschreiben von
Dr. Dr. Carl Miiller aus dem Jahre 1935 Zeugnis, das anliBlich
des 70. Geburistages des verehrten lebenssprithenden Pro-
fessors G. J. Schlitt-Dittrich (14. Mirz 1935) herauskam. Ver-
diente Lehrerpersénlichkeiten und Erinnerungen an vergangene
Pennilerzeiten sind die Klammern, die die ehemaligen Schiiler
mit ihrer Schule verbinden. Das Anschriftenverzeichnis fithrt 345
Namen auf. Da aber nicht alle Abiturienten und Schiiler nach
dem Verlassen der Schule sich als Mitglied der Fuldensia ver-
pflichten, sind nachfolgend die Namen der Abiturientenjahr-
giénge 1924 bis 1934 aufgefiihrt mit Angabe des Heimatortes,
um Grundlage fiir weitere Bindungen zu sein.

Doch diese hoffnungsvolle zweite Phase der Entwicklung ver-
sandete langsam, bedingt durch den Weggang von Dr. Weber
1927, das Hinlenken der Jugend auf andere Ziele und durch den
Ausbruch des zweiten Weltkrieges. Anerkennenswerterweise
gaben Lehrer der Schule, besonders solche, die aus dem Gym-
nasium selbst hervorgegangen waren, wie Studienrat Robert
Vonderau, unterstiitzt von Studienrat Dr. Westenberger, Feld-
briefe an die zum Kriegsdienst verpflichteten Schiiler und ehe-
maligen Schiiler heraus. Diese Tat erinnert stark an den Beginn
der ,Fuldensia“ im ersten Weltkrieg. Erstmals erschien als Ab-
sender das Staatliche Gymnasium Fulda, die Schule selbst.
Fuldenser, als Lehrer am Gymnasium titig, ergriffen die Initia-
tive und schufen so eine organisatorische Verbindung von
Schule und ,Fuldensia“. Diese Verflechtung sollte sich fiir die
Folgezeit fruchtbar auswirken.

Nach dem Krieg brachte 1948 der verdienstvolle und iberaus
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aktive Professor DDr. Franz Ranft, Direktor des Fuldaer Gym-
nasiums, eine Festschrift heraus, um die 1200j4dhrige Gelehrten-
schule in Fulda zu wiirdigen. Sie kniipfte an die 1905, anlaBlich
des damaligen 100jdhrigen Bestehens des Gymnasiums nach
seiner Neugestaltung 1805, herausgekommene Festschrift an
und setzte sie fort. Selbst aus dieser Schule hervorgegangen,
begeisterter Fuldenser, griff er mit dem nach Fulda zuriickge-
kehrten Dr. August Weber den Plan wieder auf, neben Schule
und Lehrern, neben Schiilern und Elternschaft als dritte Trager-
séule die ehemaligen Schiiler mit ihrer Schule wieder in Ver-
bindung zu bringen. Die Studienrite Robert Vonderau und Dr.
Westenberger gaben freudige Unterstiitzung. Die Festschrift
1948 setzte fiir alle Teile so einen neuen Beginn. Sie schildert
die Schule im Spiegel der Geschichte, groBe Ménner, die aus
der Klosterschule hervorgegangen sind, und den Bau, der als
ehemalige Universitiat das Gymnasium beherbergt. Das Leben
in der Schule zwischen den beiden berichtenden Festschriften,
von 1905 bis 1948, ist ebenso Gegenstand der Darstellung wie
die Schilderung der Jubildumsfeier 1948. Fiir ehemalige Schiiler
aber sind obendrein von starkem Interesse die Angaben iber
die Direktoren, die Lehrer und die Abiturienten von 1906 bis
1948. Auch hier setzt die Aufzihlung jene von 1905 fort. b Direk-
toren und 196 Lehrer werden genannt und an Abiturienten in
fortlaufender Numerierung die Namen von Nr. 777 bis 2298, also
1522 Abiturienten. Eine stolze Bilanz, die nur getriibt ist durch
die Auffilhrung der ehemaligen Schiller, die im ersten Welt-
krieg fielen, und der 167 Abiturienten, die im zweiten Weltkrieg
als gefallen oder vermifit gemeldet wurden.

AngestoBBen durch diese in wirtschaftlich schlechtester Zeit
(1948) herausgekommene Festschrift, erschien im Oktober 1952
ein Fuldensia-Nachrichtenblatt fiir die ehemaligen Angehdri-
gen des Gymnasiums zu Fulda — mit der Nummer 1 unter der
Schriftleitung von Dr. August Weber, Fulda. 21 Nummern brach-
te er bis Mai 1966 heraus, ab August 1962 in einem handlicheren
Format. Es ist bezeichnend, dall sich Dr. Weber an die Ful-
denser, gleichzeitig mit den Unterschriften der Studienrite
Dr. Westenberger, Robert Vonderau und des Direktors des
Gymnasiums Prof. DDr. Ranft, wendet.

Bei einer Sitzung am 18. Dezember 1952 iibernahm Dr. Weber
vorlaufig den Vorsitz der Fuldensia, Studienrat Glotzbach die
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Schriftfithrung, Brauereidirektor Klesper die Geschafte der Kas-
senfiuhrung. Weiterhin gehérten dem Vorstand an die Herren
Professoren DDr. Ranft und Dr. Dr. Carl Miiller, Hans Hermann
Wabhler und Dr. Siebert. Die vielseitig gestalteten Nachrichten-
blatter berichten von dem Geschehen in der Fuldensia, der
Schule und ihren mannigfaltigen padagogischen Problemen im
Zeitalter stiandiger Schulreformen, gedenken verdienstvoller
Lehrer und Direktoren, so Robert Vonderaus (3. Juni 1954), Dr.
Julius Miillers (22. Januar 1955). Die Mainummer 1955 verdffent-
lichte die neuen Satzungen der Fuldensia und die Ergebnisse
der Neuorganisation: Dr. August Weber stellte sich wieder fir
den Vorsitz zur Verfligung — er hatte ihn schon einmal von 1923
bis 1927 innegehabt —, Hans Hermann Wahler Ubernahm die
Stellvertretung, Dr. Josef Sauer die Schriftfiihrung, Herr Kles-
per die Kassenfilhrung. Als Beisitzer waren verpflichtet: Pro-
fessor DDr. Ranft, Bankdirektor Etzel, Biackermeister Vogel,
Dipl.-Kaufmann von Rhein. In ungefihr dieser Gliederung blieb
der Vorstand auch weiterhin, bis Dr. August Weber sich auf
eigenen Wunsch von Herrn Dr. Josef Sauer ablésen lieB (1956).

Er iibernahm den ihm angetragenen Ehrenvorsitz. Hans Her-
mann Wahler behielt die Stellvertretung. Dr. Walter Neubauer
tbernahm die Schriftfihrung, und Herr Klesper behielt die
Fihrung der Kassengeschifte. Die weiteren Herren des Vor-
standes waren seither: Prof. DDr. F. Ranft, Fachschuldirektor
Konrad Schick, Studienassessor Lotz, die Herren Vogel, Bank-
direktor Etzel und Dr. Dr. C. Miiller. Weiterhin arbeiteten im Vor-
stand mit: Robert Odenwald und Hans von Rhein. Wegen Uber-
lastung legte Dr. Sauer 1961 sein Vorstandsmandat nieder. An
seine Stelle wurde Dr. Hahn gewihlt. 1962 wurde der Vorstand
in der Form neu gestaltet, dafl Fachschuldirektor Schick die
Stellvertretung iibernahm und die Geschifte des Vereins (Kar-
tei) fiihrte.

Durch die Tatsache, daB Lehrer des Gymnasiums, aus der
Schule selbst hervorgegangen, im zweiten Weltkrieg Kontakt
mit den an den Fronten stehenden Schiilern aufnahmen und
nach dem Krieg der Direktor der Schule, Professor DDr. Ranft,
bewuBt diese Tatsache fiir die Fuldensia aufgriff, wurde eine
neue Phase eingeleitet, die wesentlich ist: die enge Verbindung
mit der Schule. So sind der Direktor der Schule und ein Lehrer
— verantwortlich fiir die Querverbindung zur Schiilerschaft —



stindig Mitgiieder des Vorstandes der Fuldensia. Damit wird
dokumentiert, daB die Altschiilervereinigung. die Fuldensia,
eine weitere tragende Saule der Schule ist, neben den Schi-
lern, neben den Eltern. Die Schule selbst mit ihrem Lehrkérper
soll diese drei Sdulen querverbinden und zusammenschliefen.

Die Verbundenheit findet sichtbaren Ausdruck bei den Schul-
veranstaltungen. Zur jdhrlichen Rabanusfeier der Schule finden
sich regelmiaBig Vertreter der Fuldensia ein. Bei der Feier zur
Entlassung der Abiturienten werden verdienten und qualifizier-
ten Schillern der AbschluBklassen Buchgeschenke der Fulden-
sia als Anerkennung berreicht. Das jahrliche Stiftungsfest der
Fuldensia vereint Altschiiler, Schiler und Lehrer der Schule
beim Gesellschaftsabend mit grofer Freude, und der vormit-
tagliche Festakt, in dessen Mittelpunkt ein besonderer Vortrag
steht, wird von dem Schulorchester umrahmt. Diese Veranstal-
tung findet regelméBig in der Aula der Schule statt und soll
ein wirksamer Ausdruck der Verbundenheit der besonders in
und um Fulda beheimateten ehemaligen Schiler mit ihrer
Schule sein. Die Oberklassen nehmen regelmaBig an dem Fest-
akt teil. Sie halten Kontakt mit den zahlreichen im Studium
stehenden ehemaligen Schiilern, die den Weg zu den Veran-
staltungen gerne finden.

Es ist ein ganz natiirlicher menschlicher Vorgang, daB man sich
der in der Schule verbrachten Jugendzeit gerne erinnert. Diese
Erinnerungen werden dann meist starker, wenn man beginnt,
von der Erinnerung zu zehren, von ihr zu leben. So treffen sich
die alten Klassen, die jahrelang beisammen waren, auch ge-
meinsam Abitur machten. Sie werden zu besonderen Jubildums-
anldssen von einem die Initiative ergreifenden Mitschtler nach
Fulda zusammengrufen, von dem Obmann der Klasse, der sich
auch bemiht, die Anschriften seiner Klassenkameraden auf
einem aktuellen Stand zu halten. (Eine Liste mit den Namen
der Obminner wurde im September 1957 in der ,Fuldensia®
verdffentlicht.) Das Bemtihen, solche Klassentreffen mit dem
jahrlichen Stiftungsfest zu kombinieren, ist nicht in allen Fillen
zufriedensteliend, besonders nicht, wenn die Klasse sich nur
selten trifft und es vieles zu erzihlen gibt. Mit Interesse aber
verfolgen alie Fuldenser die nach dem Treffen gegebenen Be-
richte. Sie dienen als Ansporn.

'

Dr. Heinrich Hahn uberreichi der besten Abiturienten Buchgeschenke
der .Fuldensis”

Sorgen die Klassentreften fir den Zusammenhalt jahrelanger
Gruppierungen, demonstrieren die Veranstaltungen, besonders
das Stiftungsfest mit dem akademischen Festakt am Vormittag,
den Zusammenbhalt der in und um Fulda wohnenden, in der
Fuldensia zusammengeschlossenen ehemaligen Schiiler und
ihre Verbindung mit der ehemaligen Schule und ihren Lehrern,
so sorgt das Nachrichtenblatt .Fuldensia® fir die Querver-
bindung besonders zu jenen, die nicht regelmaBig mittun kda-
nen. Es informiert Uber die verschiedenen Veranstaltungen der
Fuldensia, tber das Leben in der Schule und Veranderungen,
iiber Treffen von Ehemaligen, von Jubildumsjahrgédngen, iiber
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aktuelle Probleme, iiber persénliche Nachrichten, frohe und
stolze Begebenheiten, Nachrufe, hervorhebenswerte Schick-
sale und Ereignisse. Immer ist die Schule, immer sind die Lehrer
das verbindende Moment. So hat das Nachrichtenblatt ,,Fulden-
sia“ eine wesentliche Bedeutung. Bis zu seinem Tode (1967)
hatte Dr. A. Weber die Schriftleitung. Sie liegt jetzt bei Dr.
Neubauer.

Hier soll stellvertretend fur viele der Persénlichkeiten gedacht
werden, die sich um die ,Fuldensia“ groBe Verdienste erwor-
ben haben. Am 25. Januar 1965 starb iiberraschend Professor
DDr. Franz Ranft. Er hatte frith die Bedeutung des Zusammen-
schlusses der ehemaligen Schiiler fur die Schule erkannt und
sorgte, selbst aus dem Fuldaer Gymnasium stammend, fiir einen
engen ZusammenschluB von Schule und Fuldensia. Diese Ent-
scheidung war richtungweisend.

Dr. August Weber ging am 25. Mai 1967 von uns. Er leitete
die Geschicke der Fuldensia von 1923 bis 1927, dann wieder
von 1952 bis 1956 und war seither der Ehrenvorsitzende. Er
setzte alles daran, diese Vereinigung zu vergréBern und sie
durch die regelméBige Herausgabe der Nachrichtenblitter mit
Leben zu fiillen. Dies tat er bis zu seinem Tode.

Fachschuldirektor i. R. Konrad Schick wurde am 26. Januar 1968
durch einen Verkehrsunfall aus seinem Wirken gerissen. Er
fiihrte die Geschifte der Vereinigung, besonders die Kartei,
war stellvertretender Vorsitzender und wurde mit 70 Jahren
wieder jung in der Erinnerung an vergangene Schuljahre, wenn
er brieflich die Verbindung mit Ehemaligen herstellte. Wir ver-
missen sehr den uneigennutzigen Einsatz dieser Fuldenser fiir
die ihnen liebgewordene Vereinigung.
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Das Nachrichtenblatt ist die bedeutungsvollste Querverbindung
zwischen den ehemaligen Schiilern untereinander und zu ihrer
Schule. lhre Ausgestaltung ist ein Spiegel der ,Fuldensia“.
In diesem Jahr, zu einem Zeitpunkt, an dem die ehrwiir-
dige Schule ihren traditionsreichen alten Bau verldft, um den
erweiterten und modernen Forderungen angepaBten, groBziigig
angelegten Neubau im Schulviertel im Park zu beziehen, kommt
gleichzeitig mit einer Festschrift der Schule eine besondere
Nummer der ,Fuldensia® heraus. Sie soll wiederum ein be-
sonderes Zeichen setzen. lhr Schwerpunkt liegt in dem An-
schriftenverzeichnis. Es soll eine groBangelegte Grundlage
sein. Unser Ziel ist: Alle ehemaligen Klassen treffen sich regel-
maBig, besonders als Jubildumsjahrginge; sie geben der Ful-
densia Bericht Uber ihre Treffen; alle ehemaligen Schiiler —
ohne Ausnahmen — schlieBen sich in der ,Fuldensia“ zusam-
men. Das Nachrichtenblatt wird die Verbindung herstellen. Die
Veranstaltungen der Fuldensia aber, besonders die des Stif-
tungsfestes mit dem akademischen Festakt im Mittelpunkt,
werden von den in und um Fulda wohnenden Fuldensern regel-
miBig besucht. Sie zeigen damit die Verbundenheit zu ihrer
alten Schule.

Die Vereinigung selbst aber will der Schule und ihrer Lehrer-
schaft in ihrer Arbeit helfen, besonders in einer Zeit der stén-
digen Schulreformen. Sie setzt sich mit ihnen dafiir ein, daB die
Pragung der charakterfesten Personlichkeit, die Erziehung zu
Urteilsfahigkeit und Einsatzfreude fiir die Allgemeinheit die Bil-
dungsziele bleiben. Besonders aber ist sie iiberzeugt, daB sol-
che Ziele nur aus einer christlich bestimmten, die humanisti-
schen Lebensideale vertretenden, der Moderne gegeniiber auf-
geschlossenen Grundhaltung heraus erreichbar sind.



Ki (Auf einen Lehrer)

Von Rudolf Hagelstange

Anmerkung des Herausgebers:

Wenn ehemalige Gymnasiasten sich nach Jahren treffen, ist sehr bald
unvermeidlich von der gemeinsamen Schuizeit die Rede, von allerlei
heiteren und ernsten Erlebnissen, von Néten und Streichen, vor allem
aber von den Lehrern. Man wird sogar sagen kénnen, daf3 die Schule im
BewuBtsein der Ehemaligen vorwiegend fortlebt durch die Erinnerung
an die Lehrer, durch die ganze Schilergenerationen fachlich und vielleicht
mehr noch menschlich geformt wurden. Die alten Lehrer sind ein wesent-
licher und lebendiger Teil der Schule und ihrer Geschichte.

Es bestand daher die Absicht, einige der markantesten Erzieherpersén-
lichkeiten aus verschiedenen Epochen unserer Schulgeschichte in dieser
Festschrift zu wirdigen. Wir sind aber, nicht nur aus rdumlichen Grinden,
von diesem Vorhaben wieder abgekommen. Denn wen solften wir aus der
langen Reihe profilierter Wissenschaftler und Pddagogen auswdhlen, auf
wen verzichten? So viele Namen wurden sogleich genannt, denen diese
Ehre gebuhre. Einigen, so etwa Prof. Schlitt-Dietrich (,Unser Ajax“) und
Oberstudiendirektor Otto Franz (,Die Eule”), wurden bereits in friheren
Nachrichtenbléttern der ,Fuldensia” eigene Aufsatze gewidmet. Wir
meinen, daf3 diese Reihe liebevoller Wiirdigungen dort fortgesetzt werden
sollte. Um aber auch in der Festschrift der friheren Lehrer gebihrend
zu gedenken, bot sich wie von selbst ein anderer Weg. Einem unserer
unvergessenen und unvergeBlichen Lehrer ist durch die Feder eines be-
kannten deutschen Schriftstellers ein Denkmal gesetzt worden, ,aere
perennius”, das wir unseren Lesern nicht vorenthalten zu dirfen glauben.
Wenn wir also mit freundlicher Genehmigung des Verlags Hoffmann und
Campe, Hamburg, das folgende Kapitel aus dem Buch von Rudolf Hagel-
stange ,ZEIT FUR EIN LACHELN", (C) 1966, abdrucken, so deshalb, weil
wir mit diesem Stuck meisteriicher heiterer Prosa — neben dem eigene
Wirdigungsversuche zwangslaufig verblassen mifSten — in der Person
unseres ,Ki“ zugleich stellvertretend aller anderer Lehrer gedenken
wollen, die an unserer Anstalt tdtig waren und deren Namen in den Herzen
threr Schuler fortleben. — Dr. Otto Kirchhoff lehrte als Oberstudienrat
vom 1. 10. 1937 bis zu seiner Berufung als Oberstudiendirektor nach
Kassel im Oktober 1949 an unserer Schule Latein, Griechisch, Geschichte,
Deutsch und Sozialkunde.

Er hieB Otto Kirchhoff, war klein von Statur, neigte zu Rundun-
gen, und wir Schiiler nannten ihn Ottchen; aber das Diminutiv
drickte auch Sympathie, ja Zirtlichkeit aus. Wir schitzten seine
humane Generositat, die uns ein Mogeln in Grenzen erlaubte.
Vor allem aber mochten wir ihn, weil er Humor besaB. Wihrend
alle anderen Studienrite mit strengen Blicken und herrischen
Gesten zu imponieren trachteten, gewann er uns durch ein ver-
schmitztes Licheln, sein amisiertes Schaukeln des Kopfes, ein
Zwinkern der Auglein. Und zu jeder dieser drei mimischen
AuBerungen schleifte er kurz die Zunge (mit der er leicht an-
stieB) von rechts nach links oder von links nach rechts, als
wollte er etwa in homerischer Diktion sagen: ich kénnte ja jetzt
dem Gehege meiner Zihne etwas sehr Spitzes entwetzen
lassen . . . aber ich behalte es fur mich. Es schmeckt mir selbst
am besten.

Er lehrte lbrigens nicht Griechisch, sondern Latein und Ge-
schichte, und daf3 ich unter ihm zum letztenmal wahrend meiner
Gymnasiasten-Laufbahn in beiden Fachern einen Zweier er-
hielt, zeigt allein schon seinen Instinkt fiir Werte und GroBe.
Dariiber hinaus tat er, was sonst keiner unserer Erzieher und
Belehrer tat: er opferte den Interessiertesten von uns einen
Teil seiner freien Zeit. Zweimal im Monat lud er die ,Historiker
zum Kaffee in seine Wohnung am Altentor, zeigte uns Bild-
bénde und Drucke, las uns etwas vor, redete mit uns — ohne
dafl wir das Beisammensein auch nur einen Augenblick lang
als Belehrung empfunden hitten. Alles, was er vortrug oder
nahebrachte, schien interessant zu sein. Er langweilte nie.

Bei diesen gelegentlichen Kaffee- und Kuchen-Nachmittagen
lernte ich auch seine erste Frau kennen, die eine Hornbrille
trug, am Lyzeum unterrichtete, Grete hieBl, ein sanftes, voll-
wangiges, kluges Gesicht hatte und wenig sprach. Auch sie
war von wohlproportionierter, untersetzter, leicht zu Rundun-
gen neigender Figur; sie gefiel mir, ohne mich zu interessieren.
Interessant wurde sie mir erst, als wir sie nicht mehr zu sehen
bekamen, weil die Kaffee-Nachmittage ausfielen. Sie entfielen,
weil Ottchen, einer anderen Frau ansichtig geworden, auf
Abwege geraten war.

In einer Stadt von fiinfunddreiBigtausend Seelen bleiben die
Abwege des einzelnen nicht lange verborgen, und weil sich
2u jener Zeit gleich zwei Herren unseres Lehrerkollegiums auf
Abwege begeben hatten, schien die Sensation potenziert. Nicht
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wenig zu dieser Potenzierung trugen auch gewisse Gegensitz-
tichkeiten sowohi der kollegial mannlichen Paarung wie der
jeweiligen bilateralen Paarung bei: Ottchen war klein und dick-
lich, humpelte leicht, wie es hieB von einem KopfschuBB her,
der ihm andererseits wiederum (wie spiter verlautete) eine be-
schleunigtere Gangart in eroticis eingetragen habe. Der lange
Willy — unser Kunsterziecher und Sportlehrer — war dagegen
an die ein Meter neunzig groB, breitschulterig und hiiftschlank,
hatte ein flottes Berliner Mundwerk, schritt wie ein Heros aus,
aber ihm fehlte der KopfschuB. Dafiir hatte er eine etwas
gereiftere Frau, eine ehemalige Witwe, die ganz offensichtlich
die zur Ehe treibende Kraft gewesen war; der Witwenstand
mobilisiert ja die verborgensten Triebkrifte des Weibes.

Noch ehe ich Nidheres erfahren hatte, begegneten mir die
beiden Siinder in der Unterstadt, in der wir wohnten, weitab
von ihren Behausungen. Wahrhaft ein ungleiches Paar, aber
eine Art Schicksalsgemeinschaft hatte sie zueinander getrieben.
Ottchen hatte sich in die zierlich-liberschlanke, kapriziése Frau
des Amtsgerichtsrats T. verliebt, wiahrend der lange Willy fiir
die feurig-rassige Frau des Theaterintendanten W. entbrannt
war. Alles Nihere blieb uns Fiinfzehnjdhrigen freilich verborgen.
Nicht verborgen aber blieb uns, daB Ottchen zu Ostern, wih-
rend die meisten von uns nach Obersekunda versetzt wurden,
nach Schulpforta versetzt wurde. Der lange Willy, offenbar von
der angetrauten Witwe zur Raison gebracht oder von der abge-
kiihlten Intendantin lassend, blieb uns erhalten.

Ich war schon Oberprimaner, als ich dliere, literaturkundige
Freunde gewann und iiber diese wieder auf Ottchen stieB,
der bei ihnen Ki hieB. Auch die mir véllig unbekannte Amts-
gerichtsriatin war diesen Kreisen vertraut; man nannte sie
Friedgen. Neugierig, mit GriBen und der Adresse ausge-
stattet, suchte ich die beiden anlaBlich irgendeiner Begeben-
heit in Magdeburg auf, wohin Ki inzwischen versetzt worden
war, trank mehr, als ich vertrug, randalierte mit ihnen nachtlich
unter dem Fenster eines einstigen Kollegen von Ki, der eine
sehr hiibsche Frau und zwei ebenso hiibsche Téchter besaB
und ohne Verfehlung nach Magdeburg versetzt war, kampierte
dann bei den Kis auf einer Chaiselongue (nachdem ich woh|
neunmal Marlene Dietrichs ,Jonny, wenn du Geburtstag hast...*
hatte ablaufen lassen) und sah ihn lange und die beiden nie zu-
sammen wieder. lrgendwann, vor Ausbruch des Krieges, er-
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zéhlten mir die Freunde, daB Ki sich in ein drittes weibliches
Wesen verliebt habe, das Bertha heile und von unendlicher
An- und Sanftmut sein solle. Irgendwo — in Hessen — sei er
Studiendirektor geworden, verstehe sich einzurichten, trage
schwer an den sozialen Pflichten dreimaliger Gattenwahl, sei
aber sonst und iberhaupt der unverwiistliche, umwerfende,
késtliche Kerl geblieben und segle mit Ironie und Selbstironie
zwischen den Klippen der Zeit hindurch, als gebe es sie nicht.
Die Klippen der Zeit zu passieren, das Dritte Reich — fiir einen
ausgemachten Freigeist wie ihn konnte dafiir sicher auf der
ganzen Welt kein besserer Ort gefunden werden als das stock-
katholische Fulda. Im Windschatten der Kirche und bischéflicher
Erlasse, gesalbt mit der Skepsis des Aufgeklirten, stigmatisiert
von dem erotisierenden KopfschuB des ersten Weltkrieges und
mit der leiblichen Komik (inzwischen) Sancho Pansas aus-
geriistet, uberlebte der Unvergleichliche ein hastiges Jahr-
tausend in einem Balanceakt von offenbar unnachahmlicher
Grazie. Nie und nirgends ,betroffen”, weder im AuBeren, ge-
schweige denn im Inneren, verlieB er das Kanonenrohr seiner
preuBischen Beamtenlaufbahn als Oberstudiendirektor eines
Kasseler Gymnasiums.

Als solchen sah ich ihn wieder, ihn und seine Gemabhlin, die Il
in Kassel, das er wie Zassel aussprach und Cassel schrieb. Er
war nun an die Sechzig, das Haupthaar hatte sich gelichtet, die
KopfschuBspur war jetzt sichtbar, die Figlirlichkeit hatte sich
einer Billardkugel angenihert, und auf beinahe kugelrundem
Leibe thronte das runde, in sich ruhende Haupt. Die gleichen
Auglein, die immer noch kurz wischende Zunge, das amisiert-
unentschiedene, nichts entscheidende Pendeln des Kopfes —
ich fragte mich, ob ich erst jetzt schlau genug sei, diese Spielart
humanster Natur zu schmecken, oder ob die Zeitlidufte aus dem
Unikum nun einen Einmaligen gepragt hatten.

Geschitzt hatten auch wir ihn, méglicherweise sogar insgeheim
verehrt. Aber nun war er zur liebenswertesten Erscheinung in-
karniert, reichlich in-karniert, zu der ein Gymnasialdirektor tiber-
haupt ,verkdrpern® kann. Und diese Inkarnation eines Pad-
agogen teilte sich selbst einem Sextaner mit. (Diese, wohl als
den Inbegriff verheiBender Unvollkommenheit, und die Ober-
primaner, vielleicht als die unvollkommene VerheiBung, zu un-
terrichten, hatte er sich bis ans Ende seiner Laufbahn vorbe-
halten.) Nie konnte er in eine StraBenbahn steigen, ohne daB



ihm ein irgendwo eingequetschier Schulzwerg, hell aufquikend,
einen begeisterten WilikkommensgruBl entboten hitte, und noch
der raudigste Primaner, den er mit feicht wiegendem Haupte
abschétzend anblickte, fihlte den Ehrgeiz, diesem Manne zu
gefallen. Und was die Eltern betraf, so war wohl nie gin Erzieher
vertrauenswiirdiger fiir sie als dieser merkwiirdig unfeierliche,
nie miBgelaunte, stets auf Lésungen bedachte, bei aller Komik
und Gelassenheit Respekt und Konzentration herausfordernde
Ki. Als erin den Ruhestand getreten war, erweckte die Nennung
seines Namens die Begeisterung der mit Schiilern, Lehrern
und Erzeugern gefitllten Aula,

Er war einer der unsentimentalsten Menschen — wie nur ver-
mochte er so viele Sentiments zu mobilisieren . . . Die Frauen,
die nicht von seinem Kopfschufl profitierten, wurden von seinem
Witz angezogen. Die Méanner, deren bella figura ihn zu kari-
kieren schien, gerieten in den Verdacht, dumme Beaus zu sein,
wenn sie ihm nicht Reverenz erwiesen. Die Jungen liebten sein
immer junges Herz, das mitmogelte, mitliebte, mitlitt. Und mir
erschien er, je Alter er wurde, um so mehr der Inbegriff des
alterslosen Menschen, eines unstetblichen Liebhabers des
Lebens. Eros in jeder Gestalt — der Frau, der Jugend, des
Weines, der Weisheit, der Landschaft, der Kunst — hief} der
Gott, den er mit jedem Atemzug kommunizierte.

In den Ferien reiste er, auf normalsten und preiswertesten
Wegen, zumeist in stdliches Geldnde. Er war Humanist von
Geblut. Griechenlard und ltalien, vor allem die Insein, waren
seine Ziele. Erst ganz zuletzt wagte er sich an Rom heran
(,Meine Teure hat mich mit klatschenden Schirmhieben uber
die sieben Hiigel Roms gejagt . . .%), das ihm einerseits zu
museal, andererseits zu klerikal erschien (,.Fulda schien mir
das AuBerste”). Sardinien begeisterte ihn so, daB er sogar
ainen Vortrag darUber hielt. Korfu liebte er. Er haBte Kellner-
jacken und wedelnde Servietten, vornehme Hotels und Unifor-
men, unkundige Schulrdte und offizielle Anlisse. Sein Bade-
zimmer war bis an die Decke mit Weinetiketts geschmiickt und
mit vielsprachigen Aufforderungen, den Ort sauberzuhalten.
Sein Hauskostim war die Trainingshose, ein offenes Hemd
und die um den Hals geworfene Trainingsjacke; bevorzugter

Wanaertag mit Ki e, 1939
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v Ki mit Kasseler Oberprimanern
re bemm Heurigen in Wien 1962

Aufenthalt das alte Sofa. auf dem er wie ein groBhessische:
Buddha thronte, das Pfeifchen schmauchend. Spatlesen und
notfalls auch billigere Sorten trinkend, einen heiter-ironischen
Dialog fiihrend, in dem die Anspielungen. Einfalle, Wortwitze
zwanglos und scheinbar gewichtlos, wie Seifenblasen, auf-
funkelten und ausloschen. Er schrieb die drolligsten und skur-
rilsten Karten und Briefe. reimte mit der Virtuositat eines Benn
oder Rithmkorf, ahmte klassisches Beamten- oder Hofdeutsch
nach, bedachte seine Angehdrigen und Freunde — von Lorbas.
dem Wellensittich. bis zu mir, dem Leierstreichler — mit unver-
wechselbarer Kennziffer und war ohne Zweifel ein Zechge-
nosse von hochsten Graden.

Als ich 1960 einige Monate in der Villa Bellagio, unterhalb
Fiesoles und hoch uber Florenz, arbeitete und er mich mit
Bertha besuchte. gab es unter dem Junimond einen Umtrunk
von bedngstigendem AusmalB. Niemals wird aus meinem Ge-
dichtnis die groteske Szene weichen, da er sich in seliger Voll-
trunkenheit an der Omnibushaltestelle in letzter Sekunde von
dem geliehenen Pullover befreien wollte und sich dabei unség-
lich verhedderte und verstrickte, so daB der Bus (der letzte)
um ein Haar und trotz aller Toleranz des amiisierten Schaffners
ohne ihn nach Florenz gefahren wire. Niemand war des Wei-
nes wirdiger als er. Keiner verstand, edle Kreszenzen so zu
genieBen wie er.
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Es war meine Absicht. ihm diese Huldigung — etwa zu seinem
Siebzigsten — auf den Tisch zu legen. Aber er hat das Zeitliche
gesegnet, ohne mich von seinem Notstand zu unterrichten. Just,
da ich mir vornahm, ihm zu huldigen. entzog er sich, Bertha Ill..
Friedgen Il. und die ihm stets verbundene Grete |. und viele
von ihm zu Menschen erzogene Schiiler zurucklassend. Die
Arzte hatten behauptet. dafl eine véllige Umkehrung seiner
Lebensweise seinen Aufenthalt auf Erden moglicherweise noch
um einige Jahre hitte verlangern kdnnen. Aber ein Ki, Pillen
und Tabletten schluckend, gewurzter Speisen und alkoholischer
Getranke entratend. im Lehnstuhl um einen verdiinnten Lebens-
faden bittend — das hitte gegen den Sinn der Welt verstoBen.
Darum war der leiseste Versuch. die abgelaufene Uhr noch ein
Weilchen zum Gehen zu bewegen. zum Scheitern verurteilt,
und als man ihn — sehr gegen seinen Willen — nach einer
Untersuchung im Krankenhaus behielt. war die Entscheidung
bereits gefallen.

Als der ihn behandelnde Arzt bei einer Visite dem Chef des
Hauses den Fall zu erldutern suchte und bemerkte. es werde
Schwierigkeiten haben. an diesem Patienten erfolgreich zu
wirken, der eine so tiefe und grundsitzliche Aversion gegen
Kliniken zu hegen scheine, lie der schlafend Vermutete ein
kraftiges .Das walte Gott!" vernehmen. Und als der Sprecher,
von dieser Reaktion bestitigt. die Diagnose mit den Worten
abschloB: ,Es handelt sich hier ganz offenbar um einen typi-
schen Renaissancemenschen . . .“ wurde er durch das Echo
korrigiert: .Sie meinen woh! Barock. mein Herr . . .* Nein, er
wollte nicht mehr, und auch das war ein Merkmal seines grof
gearteten Naturells: dafl er nicht um Jahrchen, Monate oder
Wochen zu feilschen gewillt war. Weil er aus dem vollen gelebt
hatte, starb er nicht als Kleinsparer.

.Uikig, ich bin gestorben . . .*. sagte er etwa 36 Stunden vor
seinem Tode zu der Schwester, die ihn betreute. .Aber Herr
Oberstudiendirektor”, entgegnete die Gute, .wie kénnen Sie
so etwas sagen! Sie sind auf dem Wege zur Besserung . . .*

. Schwester®, lautete die lakonische Replik, .ich bin tot." Und
sein widerstandsloses und offenbar auch schmerzfreies Hin-
tberddammern in die Schwerelosigkeit des Nichtmehrseins
schien dem Geiste recht zu geben, der den miden Leib bereits
hinter sich gelassen hatte.



Als sein leiblicher Tod bekannt wurde, hob ein allgemeines
Trauern an. Der Schmerz um den Verlust dieses Lebens ent-
sprach reziprok der Helle und Heiterkeit, die von dieser
Existenz ausgegangen waren. Ottchen, Ki, Nuppel oder Nau-
plios (wie er in Magdeburg geheien hatte), Moppel oder der
Olle — ,Alle herhéren — hier spricht der Olle!“ lautete die
Wendung, mit der er iibers Mikrophon alle Klassen ansprach —
war tot, und die ihn gekannt hatten, verstummten fiir ein
Weilchen:

die Schulbehérden, denen er — zum Schrecken der Sekretirin
— die unkonventionellsten, absolut unbiirokratischen und unver-
wechselbar persénlichen Briefe geschrieben hatte . . .

die Stadtverwaltung, der er — aus Triimmern und Notbehelf —
im Laufe eines Jahrzehnts ein humanistisches Gymnasium auf-
gebaut hatte, mit dem Staat zu machen war,

die ungezihlten Viter und Miitter, die, so aufbegehrend sie
immer sein Amtszimmer betreten haben mochten, in tiefstem
Einvernehmen mit diesem Pddagogen geschieden waren,

die Kollegen, denen er 1957 zur Einweihung der Schule in der
Festschrift unmiBversténdlich sein Lehrprinzip bekanntgegeben
hatte: ,Mégen nie schulmeisterliche Enge, Diirre, Pedanterie,
Humorlosigkeit das warme, pulsierende Leben ersticken, das
uns Jahr fiir Jahr hier vertrauensvoll in die Hande gegeben wird!
Mégen Zucht und Ordnung und freie verstdndnisvolle Ein-
gliederung sich immer so auswirken, daB hier eine Jugend auf-
wichst, in deren Reihen mehr gelacht als geweint wird . . 1%,

die vielen Tausende von Schilern, fiir die er zu jeder Stunde
zu sprechen war (, lhr kénnt immer mit allem, was euch bedrlickt,
zu mir kommen, und wenn der Minister neben mir im Sessel
sitzt!*), die durch ihn und unter ihm nach diesem Prinzip er-
zogen und belehrt wurden, denen er zum ,Zeugnis der Reife”
verholfen hat und die er selbst — die Leier streichelnd — bei
einer Abiturfeier in Vers und Reim besungen hat:

Wer nie die dritte Kotangente
auf einen Sinus hat gefillt,
wer die vier alten Elemente
far atomar unteilbar hilt,

wer nie mit Plato hat erwogen:

sWie ist das nun, Iphikrates?“

und nie mit Persiens Macht gezogen

nach Samos zu Polykrates,

wer jetzt noch vis und vir verwechselt
und eius halt fir reflexiv,

die Bandwurmsitze hat gedrechselt,

die Livius verwirrte tief,

wer im Gestripp der Mutationen

sich von des Paukers Hand verirrt,

nicht wei}, was aus Herrn Mendels Bohnen

in vierter, fiinfter Folge wird,

noch immer glaubt, daB fern in China
ein Kaiser herrscht, erhaben mild,
und nicht die alte Messalina

auf zwei, drei Arten mitgekillt,

wem der Hyperbel Qualspiralen
nicht klar sind wie ein Alpenbach,
wer sich in englischen Vokalen

oder franzdsischen Nasalen

vorzeitig schon die Zunge brach,
wer nicht in heiBem Herzen hegte
die Verben, groB und klein auf -mi,
sich nicht bei Shakespeare iiberlegte
Hamlets ,To be or not to be . . .4,
wem Cisars ,Gallia est divisa“

nicht mehr bekannt, weil es geschellt,
wer in Paris die Mona Lisa

fiir ein Portrat Picassos hilt,

wer zweite, dritte, vierte Wurzeln
nicht ziehen kann auf einen Streich,
wem dauernd durcheinanderpurzeln
., Eotpp* und |, Eotnoa* zugleich,
wer in der indirekten Rede

das ne nicht richtig iibersetzt,

wer Lesbia, Cynthia und jedwede
der schick-antiken Twens nicht schitzt,

139



Kafka und Benn mit Klopstock koppelt,
den Urfaust fur mykenisch hilt,

die Zahl der Grazien verdoppelt,

Venus in wollene Tiicher pellt —

dem kann man helfen nicht und raten!

Er hat versungen und vertan.

lhn schaun als Schiitzer nicht noch Paten
Athene und die Musen an.

Und nie schmiickt seiner Locken Pracht
der Olzweig, der dem Sieger lacht! — — —

die Meisen und Enten und die Schwine mit ihren Jungen, die
der Pensionierte auf seinen Spaziergédngen in die Kasseler Aue
fiitterte, die Eichhérnchen, die ihm bis in die Tasche schniiffel-
ten — ,Ich muB hin, die warten doch auf mich!“ —, die Muscheln,
die ihn an siidlichen Strinden entziickien, die Feldblumen, die
er auf seinen Wanderungen zu bunten Strdufen band und allen
kostbaren Ladenbuketts vorzog . . . alle beseelte Kreatur und
Natur, die seine Zuneigung und Bewunderung herausforderte
— einschlieBlich des weihnachtlichen Tannenbaums, der in
seinem Wortschatz stets als ,die Hallelujastaude® auftrat . . .

Und nicht zuletzt
seine Freunde und Zechgenossen.

Als man ihn zu Grabe trug beziehungsweise sich zur Trauer-
feier an seinem Sarge versammelte (er lieB sich natiirlich ver-
brennen), blieb im wahrsten Sinn des Wortes kein Auge trocken.
Selten wurde so wenig — wenn Uberhaupt! — an einem Sarge
gelogen wie an diesem. De mortuis nihil nisi bene — hier gab
es keine Probleme, es sei denn dieses: wie man der Bewegung
und Riihrung Herr werden konnte, die angesichts dieses guten
Mannes — ,und mir war er mehr .. .“ — unvermeidlich schienen.
Er hatte, fiir die Einweihung des wiedererstandenen Gymna-
siums, ein lateinisches Schullied gedichtet, das bezeichnender-
weise begann: ,Laeti sumus Fridericiani! — Frohlich sind wir
Friderizianer!“, und dieses Lied wollte man dem Verblichenen
singen, als letzten GruBl gewissermaBen. Aber weil der Text so
heiter und der AnlaB so traurig war, der Stunde also (wie man
irrtimlich meinte) nicht angemessen, war beschlossen worden,
daB der Schulchor die Melodie summen sollte. Selten habe,
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so hieB es, der Chor so versagt wie bei dieser Gelegenheit:
die betriibten Knaben konnten, des geliebten Direktors ein-
gedenk, vor Schluchzen nicht den richtigen Ton treffen . . .

Er war also dem Tode schon recht nahe, als er mir den letzten
Brief zukommen lieB, der ein Dank war fiir einige besondere
Flaschen, deren Geschichte vermerkt zu werden verdient.

Ich besuchte Anfang Juli 1965 einen Schulkameraden, der —
tiber mancherlei Vor- und Zwischenstadien — in eine alte
Moselkellerei eingeheiratet hatte und mich seit Jahren mit
bekdmmlichen Gewichsen versieht. Im Verlauf einer aus-
gedehnten Weinprobe trat auch Ottchen Ki, dessen Durst und
Sachverstand ich riihmte, vor unsere Seele, und dies um so
gegenwirtiger, als Ottchen dem Schulkameraden vor nun
bald vierzig Jahren zwei Ohrfeigen verabreicht hatte. Dieser
erheiternden Reminiszenz entsprang die Stiftung von jeweils
zwei Flaschen erlesenster Art aus Traben-Trarbach, die dem
nun Seligen das nachfolgende Schreiben entlockten:

35 Kassel, 21. Juli 1965
Hiiter des Kastalischen Quells —

zwiefach sind wir Euch zu Dank verpflichtet. Einmal schicktet
lhr uns das von Euch belesene ,Panoptikum®, wessen hier
grofer Jubel war — und dann kam noch Euer Kirtchen von
der Mosel, das um so lebhafteren Dank sich verdiente, als noch
ein Paket mit vier Pullen Moselweines aus Trarbach ein-
passierte, von besagtem Schreiber. Ich habe ibrigens tat-
sichlich noch einen einzigen alten Lehrerkalender aus den
zwanziger Jahren gefunden, da steht ein Schreiber im Jahr
sechsundzwanzig unter U Il drin, was besagter Moselwein-
kandidat sein miiBte, denn er klagt ja noch nach vierzig Jahren,
auf U Il miBhandelt worden zu sein. Es passiert mir iibrigens
bfter, daB sich Verflossene der verschiedensten Lebensalter
und Provenienzen irgendwo treffen, sich um meine unwiirdige
Person ringeln und gemeinsam melden. Vor ein paar Monaten
war es mitten auf dem Atlantik, wo sich zween begegneten und
mir schrieben. In Eurem Moselfalle war dem ja nicht so,
weil Ihr aus derselben Stadt kommt und Euch altersm#Big nahe-
steht. SchlieBlich sah ich Euch ja auch spéter nicht mehr als



Schiiler vor mir, sondern aufgewérmt durch unsere Begegnun-
gen im Haus der Nibelungen, die ein giildenes Kettenglied zu
Eurem Dichterfiirstenruhme bildeten. Ansonsten ist es schwer,
aus den endlosen grauen Regimentern der Schiilerscharen von
fast funfzig Schulmeisterjahren sich einzelne zu vergegen-
wértigen. Was da so an Wagnern, Schreibern, merkwiirdiger-
weise gar nicht so viele Miillers und Lehmanns, in ddmmerndem
Gewdlk als nidchtliche Kolonne an meinem Kopfkissen vor-
beidefiliert, ist nicht zu sagen. Auf jeden Fall war es reizend,
sich des alten Schuimeisters in der Weise zu erinnern, wie

s
v

es der verflossene Schreiber tat. Hatte ich als junger Lehrer
gewuBt, daB Ohrfeigen sich nach vier Jahrzehnten auszahlen,
wire ich immer rilhriger gewesen mit dem rechten Arme.

Wir geben die Hoffnung nicht auf, da3 |hr wieder hier vorbei-
gespiilt werdet. Ich krebse gesundheitlich noch immer so etwas
herum und klage, daB mir die Pfeife nicht schmeckt. Die
mir Angetraute ihrerseits klagt, daB mir das Alkoholische zu gut
schmecke. Und so sind wir beide eintrichtig in unserem Alters-
gesprich beisammen.

Herzliche Griie an die Eurigen und an Euch
Ki.
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Leiter und Lehrer der Schule seit 1905

Damit méglichst alle ehemaligen Schiiler ihre Lehrer in dieser Festschrift wiederfinden, ibernehmen wir das Lehrerverzeichnis
aus der Jubildumsschrift von 1948. Es ist bis zur Gegenwart ergénzt, chronologisch in der Reihenfolge des Eintritts in die
Schule angeordnet und enthélt neben dem Geburtsdatum die Zeit des Wirkens an der Schule, die gelegentiich auch uber das
Datumn der Pensionierung hinaus andauerte. Die Angaben unter ,Bemerkungen®, deren Beschaffung sehr muhevoll war und die
dennoch liickenhaft bleiben muBten, enthalten Hinweise auf den gegenwartigen Wohnort oder den Tod der ehemaligen Lehrer.
Auch das jetzige Lehrerkollegium ist vollstdndig mit aufgefihrt. Grundsétzlich wurden tedoch nur solche Lehrkréfte aufge-
nommen, die mehr als ein Jahr voll verantwortlich unterrichteten. Darum fehlen u. a. die vielen Referendare, die im Laufe der
Zeit an der Schule ausgebildet wurden. Folgende Abkirzungen wurden verwendet:

OStD = Oberstudiendirektor
StD = Studiendirektor
OStR = Oberstudienrat
-StR = Studienrat

StAss = Studienassessor

Verzeichnis der Direktoren

Name Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen

Dr. Wahle, Franz Josef 27.7. 1844 1903—1915 OStD; t 29.3. 1926

Dr. Miller, Julius 7.9.1872 1916—1934 OStD; t 22.1. 1955

Schweikart, Christian 2, 5.1889 1935—1938 OStD; 1 Januar 1962

KuBmann, Rudoif 4.5.1883 1938—1945 OStD; t 30.9. 1966

DDr. Dr. habil. Ranft, Franz 19. 10. 1892 1945—1958 QStD, Prof.; + 29.1.1965

Fischer, Franz 13.1. 1908 1958—1960 OStD; jetzt in Buren/Westf., Baumhof 2
Dr. Quirin, Wilheim 15. 7. 1907 seit 1. 9. 1961 OStD

Verzeichnis der Lehrer

Name Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen

Dr. Haas, Theodor 21.5. 1859 1887—1924 Prof.; t 8.12. 1939

Hoffmann, Kart 25.1. 1855 1888—1921 Prof.; t 24.9. 1922

Sonne, Julius 18.11. 1859 1891—1911 Prof.; nach Hersfeld versetzt; t 1.10. 1914
Marxhausen, Albert 1.10. 1861 1893—1896 Prof.; t 26. 3. 1940

Dr. Frye, Wilhelm 10. 4. 1858 1895—1915 Prof.; t 1.83.1925
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Name Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen

Dr. Lahmeyer, Ludwig 23.3.1855 1895—1908 Prof.; t+ 11.3.1928

Dr. Kilb, Johannes Alexander 6. 3. 1862 1897—1906 versetzt zum Gymnasium Mihiheim
Gutheil, Karl 10. 6. 1863 1900—1924 Prof.; t 28.1. 1949

Schlitt-Dittrich, Julius 14. 3. 1865 1900—1930 Prof.; t 18.12.1938

Hattendorff, Johannes 20. 3. 1860 1901—1912 ev. Religionslehrer; t 13.10. 1912
Port, Hermann 27.3.1864 1902—1924 Prof.; t 1.8. 1946

Dr. Libeck, Konrad 13.6. 1873 1902—1934 Prof.; t 25. 11. 1952

Brokmann, Hugo 10.9. 1875 1903—1918 Prof.; t 5.8.1963

Dr. Ackermann, August 17.9. 1878 1903—1909 versetzt nach Bonn

Bauwens, Cornelius 18.3. 1870 1903—1909 versetzt nach Biedenkopf

Heun, Johann-Bernhard 13. 2. 1866 1904—1914 Prof.; t+ 11.11. 1934

Zengerling, Johannes 30. 5. 1857 1905—1922 Prof.; t 31.1.1924

Franz, Otto 30.1.1878 1905—1925 OStD; 2. Leit. d. Winfriedschule ern.; t 23.2. 1965
Kruepper, Hermann 27.2.1879 1906—1912 nach Duisburg versetzt

Goebel, Heinrich 27.8. 1877 1906—1934 Prof.; t 14.12. 1946

Schnadter, Adolf 11.3.1877 1906—1937 StR; t 7.1.1961

Schéne, Gustav 3.3.1879 1908—1940 StRi. R.; Fulda, Adalbertstr. 20
Gotthardt, Josef 11.11. 1875 1909—1915 in Frankreich gefallen

Dr. Classen, Matthias 9.12. 1880 1910—1940 StR; t 16.2. 1951

Dr. Wilims, Johann 11.11. 1878 1912—1934 Prof.; t 24.9.1947

Dr. Schmitthenner, Wilhelm 4. 4. 1867 1913—1932 Prof.; t 13.8. 1932

Weber, Wilhelm 12.3.1871 1913—1928 Pfarrer; ev. Religionslehrer

Dr. Westenberger, Mans 22.10. 1883 1914—1948 StRi. R.; Fulda, Adalbertstr. 18

Dr. Welz, Karl 7.5.1887 1914—1937 StR; t 17.4. 1964

Dr. Weier, Ferdinand 2.5.1888 1914—1953 StR; t 14.5.1956

Michel, Josef 11.1. 1887 1917—1922 nach Kassel versetzt

Dr. Weber, August 18.12. 1888 1918—1963 Heeresoberschulrat; t+ 25. 5. 1967

Dr. Sellner, Willi 4.5.1885 1918—1928 nach Rinteln versetzt, spater Pfarrer in Thiringen
Eschelbach, Karl 13. 2. 1887 1918—1928 StR; OStR i. AR., Koblenz-Karthduse, Gértzstr. 20/22
Fabra, Philipp 31.5. 1882 1920—1948 StR; t 26.7. 1955

FeuBner, Florenz 23.6.1878 1920—1924 StR; zur Winfriedschule versetzt
Schénberg, Wilhelm 20.9. 1890 1920/21, 1944—1951 StR; nach Kassel versetzt; t

Reuter, Felix 13.6. 1884 1921—1925 StR; f i. R. in Danzig 1945

Bohne, Georg 4.5.1885 1923—1932 Oberschullehrer; nach Arolsen versetzt
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Name Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen

Vonderau, Robert 30. 6.1896 1931—1954 StR; t 31.5.1954

Zilliken, Jakob 8.5. 1876 1924—1938 StR; t 15.2. 1954

Dr. Westenberger, Josef 23.4. 1894 1925—1928 StR; zur Oberrealschule versetzt; t 15. 11. 1939
Junker, Martin 14, 7. 1886 1927—1941 StR; t 4.10. 1941

Lauth, Aloys 29. 4. 1886 1927—1931 StAss; nach Limburg versetzt

Jung, Hermann 26. 2. 1890 1928—1931 StAss; nach Schlichtern versetzt

Wagner, Aloys 13. 6. 1884 1929—1963 StRi. R,, Fulda, Liobastr, 2

Weidenbusch, Rudolf 20.11.1892 1930—1945 StRi. R., Ffm, Oberweg 53

Dr. Kluber, Rudolf 10. 3. 1899 1930—1939 StR; todlich verungluckt 24. 8. 1939

Eichhorn, Oskar geb. (?) 1930—1936 Oberschullehrer; nach Ffm. versetzt

Dr. Gille, Karl 11. 3. 1887 1931—1952 StR; t 7.5.1956

Schlitt, Hugo 14.1.1903 1932—1935 StAss; zur Oberrealschule versetzt

Schlitt, Hermann 30.1.1884 1934—1937 nach Weilburg versetzt

Glotzbach, Adolf 4.8. 1909 1934/35, 1951—1960 OStR; jetzt Kaiserin-Friedrich-Schule, Bad Homburg
Buchel, Hugo 26.5. 1901 1935/36, 1946—1948 StR; Pfarrer von St. Josef, Fulda

Brinkmann, Adolf 27.4.1899 1935—1945 StR; im Krieg vermif3t

Dr. Biba, Karl 20. 4. 1898 1936—1965 OStR i. R., Fulda, Domdechanei 5

Dr. Wiegand, Ferdinand 7.1.1907 1936—1939 OStR; t

Quast, Walter 6.10. 1891 1937—1939 StR; nach Kassel versetzt

Dr. Kirchhoff, Otto 28.6.1898 1937—1949 OStA; als OStD nach Kassel versetzt; t 7. 9. 1965
Jaeger, Emil 19. 2. 1909 1938—1959 OStR; jetzt Frh.-v.-Stein-Gymnasium Fulda
Lewalter, Wilhelm 9.11.1903 1938—1965 OStR; t 8.10. 1965

Ruffer, Hans 13.9. 1911 1939—1945 StAss; jetzt OStR am H.-v.-Gagern-Gymnasium, Ffm.
Dr. Schult, Johann 10. 8. 1887 _1939—1945 StR; nach Kanada ausgewandert

Dr. Dienstbach, Adolf 12.12. 1890 1939—1950 OStR; t 4.9. 1966

Dr. May, Fritz 8.4.1910 1939—1940 StAss; jetzt OStR a. d. Alt. Klostersch., Bad Hersfeld
Lésch, Thilo 23. 8. 1902 1939—1941 StAss; zur Wehrmacht einberufen

Dr. Pehl, Theo 3.5.1909 1939—1940 StAss; als OStR verstorben am 2. 9. 1965
Hellmuth, Walter 20.12. 1909 1939—1941 StAss; im Krieg gefallen

Hoeh!, Oskar 18. 3. 1893 1939—1940 StR; t 1944

Heimeroth, Georg 21.3.1911 1940—1942 StAss; todlich verungluckt

Pfister, Hugo 21.4. 1876 1940—1945 Kunstmaler; t 10. 2. 1968

Krieger, Fritz 21. 3. 1902 1940—1942 Dommusikdirektor; t 7.1. 1963

Dr. Sunkel, Werner 10. 3. 1893 1940—1953 StRi. R., Tann/Rhon
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Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen
Dr. Thurau, Else 20. 9. 1911 1941—1945 StAss; jetzt OStR an der Leibnizschule, Ffm.
Petsch, Hans geb. (7) 1942—1945 Musikdirektor
Dr. Toelle, Hermann 9. 9. 1891 1943—1946 OStR; nach Kasel versetzt
Dr. Wenz, Ernst 6. 8. 1884 1944—1945 OStDi. R., Prof., Fulda, Adalbertstr. 46
Dr. Melchior, Gerhard 1.11.1886 1945—1946 StRi.R.; t 17.2. 1946
Dr. Bergmann, Hermann 7.9. 1886 1946—1951 OStR . R., Fulda, Sturmiusstr. 10
Kretzschmar, Herbert 3.4,1909 1946—1952 StR; jetzt OStR an der Frh.-v.-Stein-Schule, Ffm.
Lecher, Pius 8.1.1886 1946—1951 StRi. R., Bachrain/ub, Fulda, Schulstr,
Gertkemper, Friedrich 8. 11. 1885 1946—1950 StRi. R., Darmstadt-Eberstadt, Am Birkenschlag 3
Dombrowski, Theodor 25.5.1896 1946—1963 StR; t 14.4.1967
Leschik, Georg 16. 11. 1916 1946—1950 StAss; jetzt Prof. an der Hochschule fiir Erziehung, Ffm.
Fiedler, Gerhard 14. 4. 1914 1946—1954 OStR; Bochum, Oskar-Hoffmann-Str, 102
Hartmann, Otto 1.1.1896 1946—1955 OStR i. R, Fulda, Schildeckstr. 15
Dr. Overbeck, Kurt 26. 2. 1888 1946—1953 StR; 1t 30.10. 1959
Dr. Wiegand, Karl 7. 6. 1905 1946—1948 OStR; jetzt OStD der Lichtenbergschule, Darmstadt
Dr. Kramer, Gustav 18. 4. 1904 1946—1954 StR; jetzt Oberschulrat in Berlin 45, Potsdamer Str. 36
Dr. Kluge, Hans 5. 11.1911 1946—1950 StudAss; jetzt OStR an der Landesschule, Hanau
Dr. Preuschoff, Hans 22.1, 1905 1947—1953 StAss; jetzt OStR in KéIn-Sulz, Zilpicher Str. 181
Schlosser, Johann G. 24.12. 1894 1947—1949 Schriftsteller; Fulda, Heinrichstr. 39
Dr. Leber, Erwin 3.5.1902 1947—1949 StR; t 10.11. 1949
Dr. Steiner, Otto 21.8.1906 1947—1950 StR; 1t 27.2.1950
Dr. Stock, Leo 21.8. 1921 seit 1946 OStR; beurlaubt an die Deutsche Schule, Brissel
Duda, Lucie 2.7.1895 1947—1954 Oberschullehrerin; nach Hilders versetzt
Schilhan, Otmar 17.3.1915 1947—1966 StRi. R., Fulda, Einhardstr, 34
Dr. Jung, Rudolf 6.5. 1905 seit 1947 OStR
Twietmeyer, Gertrud 17.12. 1906 seit 1948 OStR
Blumberg, Joseph 19. 11. 1903 1949—1953 StR; t 11.1. 1965
Jung, Heinz 2.5.1920 seit 1949 OStR
Monjé, Robert 12. 11. 1891 1949—1951 OStDi. R.; 1 29.9. 1960
Lotz 1950—1954 ev. Pfarrer; nach Bad Hersfeld
Dr. Gans, lohann 7.6. 1913 seit 1950 StD; Leiter der Ulstertalschule Hilders
Brunner, Maria 18.9. 1897 1949—1955 StR i. R., Fulda, Heinrichstr. 7
Kattiofsky, Fritz 19. 2. 1906 1949—1963 OStR; jetzt PFI Fulda; Fulda, Leipziger Str. 1
Koch, Johannes 18. 11. 1932 1950—1964 Dramaturg: Fulda, Schumannstr. 23
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Name Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen

Dr. Hess, Hans 19. 4. 1809 seit 1950 OStR 1950—1958, seit 1. 4. 1965

Streng, Alfons 17. 10. 1906 1950—1967 OStR; t 2.5. 1967

Dr. Lauer, Ferdinand losef 22.9. 1908 geit 1949 OStR

Dr. Welwarsky, Wilhelm 11, 9. 1904 seit 1950 OStR

Kubesch, Rudolf 19. 3. 1914 seit 1950 OStR

Jung, Hermann . 8.9.1919 1950—1959 StR; jetzt OStD in Hadamar (Furst-Joh.-Ludw.-Schule)

Uim, Alfred 5.2.1909 . 1950—1952 StR; jetzt OStR an der Goetheschule, Wetzlar

Puchinger, Anton 26.5. 1907 geit 1951 Verwaltungs-OStR

Dr. Gliss, Otto 1.3.1906 1951—1959 OStR; jetzt OStD in Bad Hersfeld (Alte Klosterschule)

Stéhlker, Friedrich 25.7.1912 1951—1953 StR; jetzt OStR an der Augustinerschule, Friedberg

Maurer, Wilhelm 20. 6. 1892 1952—1954 StR; versetzt zur Frh.-v.-Stein-Schule, Ffm.

Dr. Seidl, Josef 31. 12. 1901 1952—1965 StR; t 7.2.1965

Dr. Siemon, Karl 26. 4. 1896 1952—1964 OStD, Verwaltungs-OStR; t 15.2. 1968

Schilling, Manfred 3.5.1926 seit 1953 OStR

Hild, Willy 12.7. 1922 1953—1962 StR; jetzt Verw.-OStR an der Frh.-v.-Stein-Schule,
Hess. Lichtenau

Hautumm, Hans-Ludwig 26. 2. 1918 seit 1953 OStR; beurlaubt zur Europaschule, Luxemburg

Dr. Weitzel, Karl 11.3.1915 seit 1953 OStR

Lorenz, Adolf 9.6.1925 seit 1953 . OStR

Thomas, Richard 29.1.1926 1953—1964 OStR; jetzt Leiter der Dt. Schule, Thessaloniki,
Griechenland

Dr. Neubauer, Walther 20.12. 1924 seit 1954 OStR; bis 1971 beurlaubt an die Indiana University,
Fort Wayne, USA

Colberg, Gerhard 21.10.1913 1854—1960 ev. Pfarrer; jetzt in Bad Oldesloe/Holstein

Langsch, Felix 14. 6. 1896 1954—1962 StR i. R., Kinzell, Grezzbachstr. 17

Hofmann, Anton (P. Odilo) 6.5. 1907 1955—1957 nach Bayern versetzt

Schmidt, Elfriede 24.12. 1911 seit 1954 OStR

Lenhart, Otto 23. 2. 1909 1954—1967 OStRi.R.; T 2.5.1968

Pejas, Oswald 19.11. 1921 1954—1957 OStR; jetzt Frh.-v.-Stein-Gymnasium, Fulda

Kollmann, Georg 12.9. 1920 geit 1955 . 0OStR

Siegmund, Margarete 6.5. 1902 1955—1965 StR i. R.; 6411 Bernhards/uber Fulda

Lotz, Paut 23.8. 1924 1955-~1964 OStR:; jetzt Leit. d. Stiftsschule St. lohann, Améneburg

Slotosch, Alois 20. 6. 1886 1945/46 u. 1957/58 StR; t 25.1. 1960

Deschauer, Gunther 18. 2. 1912 seit 1956 OStD (Studienseminar)
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Name Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen
Klatt, Paul 11. 6. 1908 seit 1957 OStR
Dehio, Georg 14.7. 1928 1957—1961 StAss; jetzt OStR an der Winfriedschule, Fulda
Heckener, Alfons 3.9.1918 seit 1958 OStR
Hillmann, Werner 6.2. 1929 seit 1959 . StR
Rubenstrunk, Klaus 6. 2. 1930 seit 1960 StR
Dr. Gétte, Gerherd 6.9.1930 seit 1960 StR
Kampel, Hubert 4.4, 1931 1960—1964 Konviktsassistent;
jetzt Konviktsdirektor an St. Johann, Améneburg
Dr. Schauer, Siegfried 1.12.1927 seit 1960 ev. Pfarrer
Kublik, Christfried 2.1.1931 seit 1960 StR: beurlaubt zur Dt. Schule Istanbul, Turkei
Effert, Gerold 12.11.1932 1960—1963 StR; versetzt zum Frh.-v.-Stein-Gymnasium, Fulda
Backhaus, Hermann Josef 25.10. 1928 1960—1962 Domkaplan; jetzt Militérpfarrer
Missig, Andreas 6.7.1927 seit 1964 StR
Fligel, Norbert 6.4.1926 seit 1962 OStR
Bahr, Helmut 17.8.1935 1962—1967 Konviktsassistent; jetzt Kaplan in Marburg
Lerch, Walter 27.11. 1925 seit 1962 OStR
Dietrich, Heinz-Joachim 6. 2. 1931 seit 1962 StA
Baier, Wolfgang 11.6. 1933 1963—1966 StAss; jetzt am Gymnasium in Schongau’/Bayern
Béhm, Wilhelm 3.2.1935 seit 1963 StR
Miuller, Hans 20. 9. 1929 1963—1968 StR; versetzt an das Dientzenhofer-Gymn., Bamberg
Weber, Gustav 10. 12. 1922 seit 1963 OStR
Kubesch, Cacilie 1963—1965 Gymnastiklehrerin; Petersberg, An der Liede
Nowak, Alois 9.8.1934 seit 1964 StR
Heyne, Ulrich 3.3.1935 1964—1965 StAss (ab 31. 3. 1965 Wigbert-Schule, Hiinfeld)
Peschka, Alfred 29.6.1928 1964—1965 StR; versetzt zum Frh.-v.-Stein-Gymnasium, Fulda
Govaerts, Eugen 29.9. 1917 seit 1965 StAss
Lenwerder, Minchen 24.3.1939 1965—1966 Dipl.-Sportlehrerin
Strocka, Pfarrkurat 26. 9. 1926 1966—1968 Pfarrkurat in Sontra
O'Shea, Daniel Kevin 1966—1967 Austauschlehrer aus Irland
Weber, Ludwig 31.10. 1934 seit 1966 StAss
Schifer, Reinhold 4.5.1936 seit 1966 StAss
Schiller, Edith 19, 2. 1934 seit 1966 StR
Hempel, Anneliese 4.7.1931 seit 1966 StR
Abel, Winfried 5.2.1939 1966—1968 Kaplan
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Geb.-Datum An der Schule Bemerkungen
Fleck, Gerhard 5.5.1935 1966—1968 Kaplan
Reichelt, Rudolf 23.10. 1935 seit 1967 StAss
Kurzschenkel, Wolfgang 9.5 1941 1967—1968 Konviktsassistent
Frisch, Walter 27.6.1934 seit 1967 StR
Zander, Horst 13. 9. 1937 seit 1967 StAss
Urban, Christel 11.12. 1942 seit 1967 apl. Fachlehrerin
Helmerich, Klaus 29. 3. 1936 seit 1968 StAss
HoBner, Gerhard 9.9. 1940 seit 1968 StAss
Rabanus, losef 18. 2. 1938 seit 1968 StAss
Vogel, Werner 11.6.1935 seit 1968 StAss
Kohlmann, Martina 1. 4. 1937 'geit 1968 StR
Schott, Manfred 6. 1.1939 seit 1968 StAss
Flauger, Herwig 27.4.1939 seit 1968 StAss
Massberg, Otto Karl 31.12. 1831 'seit 1968 StR
Gintner, Peter 4.9.1938 seit 1968 StAss; 1. 9. 1968 an Frh.-v.-Stein-Gymnasium versetzt
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Seit 1945 verstorbene, ausgeschiedene und beurlaubte Lehrer im Bild
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Aloys Wagner Karl Eschelbach Dr. G. Kramer
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Withelm Schénberg t Robert Vonderau t Rudolf Weidenbusch
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Dr. Rudnlf Kluber t Dr. Karl Gille t Dr. Kar! Biba

Adolf Glotzbach Fmil jaeger Wilthelm Lewalter t
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Fritz Kattiofsky Dr. Karl Siemor t Alfons Streng t
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Hermann Jung Dr. Otto Gliss Dr. Josef Seidl t
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Dr. Walter Neubauer

155



[ ]
N
Paul Lotz Otto Lenhsrt t Mzirgar.ite Siegmund
\
A
\ .
Christf ed Ki+* Hans Mudllzr Ha.smeister Arnold Klaftk.

156



Die Klassen des Jahres 1968 im Bild
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Die Opfer der beiden Weltkriege

1914 - 1918

Aha, Karl
Alberding, Karl
Anhalt, Bernhard
Antoni, Wilhelm
Appel, Edmund
Beckmann, Karl
Bielefeld, Heinrich
Bilz, Emil

Bock, Wilhelm
Bott, Aloys

Boker, Franz
Braun, Emil
Braun, Moritz
Bréhler, loseph
Breiding, Heinrich
Claus, Walter
Dietz, Joseph
Déring, Karl

Ebel, Joseph
Eckardt, Hubert
Ehringhaus, Wilhelm
Ellenbrand, Anton
Eter, Felix

Faller, Werner
Feldpausch, Franz
Freund, Heinrich
Freusberg, Hugo
GanB, lohannes
GaBmann, Heinrich
GenBler, Joseph
Gerlach, Ludwig
Gies, Eugen
Gies, Edmund
Goeb, Otto
Goldbach, Nathan
Gollbach, Gregor
Gros, Karl

Hunfeld

Fulda
Katharinenberg
Fulda

Wirtheim

Fulda
Volkmarsen
Altenmittlau
Eiterfeld
Tauberbischofsheim
Steinbach
Rothemann
Neustadt
Hosenfeld
Homberg

Fulda
Hofaschenbach
Burghaun
Fulda

Gersfeld
Mottgers

Ahl

Frankfurt
Furstenwalde
Allendorf
Schllchtern
Arnsberg
Fulda

Fulda

Fulda
Améneburg
Fritzlar
Neustadt
Gruben
Unterriedenberg
Grisselbach
Kassel

Gruf, Isidor

Gute, loseph
Hartmann, Karl
Heller, Gregor
Herbert, August
Hilfenhaus, Leo
Hillenbrand, Peter
Hipelius, Ludwig
Heymann, Wilhelm
Hoffmann, Willi
Hohmann, Bernhard
Hohmann, ). Christian
Hohmann, Fr. Jos.
Hohmann, fos. Christ.
Hohmann, loseph
Hohmann, Karl
Hohmann, Willi
Horst, Heinrich
Huhn, Sebastian
Hatsch, Jloseph
lehn, Otto

Ihi, Ludwig

lordan

Jost, Engelbert
Kammandel, Robert
Kalb, Oskar

Kertel, Ludwig
Ketteler, Walter
Kircher, Rudolf
Klitsch, Hermann
Klitsch, Julius
Kléeckner, Otto
Knips, Konr. Leopold
Koch, Anton
Kéhler, Wilhelm
Kramer, Friedrich
Kramer, Hermann
Kugel, Max

Kurth, Rudolf
Kinnecke, Hermann

Niederkiein
Marbach
Rasdorf
Geisa

Fulda
Schmalnau
Lehnerz
Hilders
Allendorf
Fulda
Molzbach
Fulda
Margretenhaun
Fulda

Horas
GroBenluder
Fulda
Schrick
Salmunster
Ebersberg
Dollbach
Bad Orb
GroBenliider
Haselstein
Geisa

Fulda
Uttrichhausen
Essen
Borbels
GroBenliider
GroBenliider
Fritzlar
Fulda

Fulda
Marburg
Fulda
Ziegenhain
Eisenach
Niederaula
Hanau

Latsch, Konrad
Lembke, Willi

Link, Ludwig
Lippert, Georg
Lotter, Karl

Lotz, Alois

Léw, Joseph
Ludwig, August
Machens, Otto
Mahr, Ludwig
Martin, Anton
Martin, Ludwig
Muller, Karl
Neidhardt, Joseph
Neuhofer, Adolf
NeuB, Franz
NuBbaum, Arthur
Nudling, Ambros
Otterbein, Emil
Otterbein, Wilhelm
Paridon, Franz Alois
Paul, Ludwig
Pfeifer, Rudolf
Pleines, Josef
Port, Walter
Ramme, Karl
Rathmann, Heinrich
Reith, Hermann
Reinhardt, Adolf
Remmert, Joseph
Remmert, Hermann
ReuB, Alois

Riehl, Franz
Rodelbronn, Heinrich
Ruez, Heinrich
Ruppert, Karl
Salditt, Franz
Sauer, Karl
Sauter, Klaus
Schick, Peter

Fulda

Fulda

Motzlar
Johannesberg
Weyhers
Anzefahr
Buchenau
Steinbach
Nust

Fulda
Ungedanken
Geisa

Rex

Fulda
Amdneburg
Gerstungen
Fulda
Lahrbach
Hofbieber
Bad Salzschlirf
Krofdorf
Emsdorf
Fritziar
Thalau

Fulda

Hunfeld

Fulda
Kranlucken
Fuida

Fulda

Hinfeld
Kleinlider
Erfurtshausen
Amoneburg
Améoneburg
Zella
Soden-Salminster
Oberbimbach
Stuttgart
Erfurtshausen
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Schick, Peter
Schlotthauer, Franz
Schlotthauer, Joseph
Schmidt, Joseph
Schmidt, Leo
Schmitt, August
Schmitt, Hugo
Schmitt, Richard
Schopp, Heinrich
Schéppner, Eduard
Schrimpf, Hermann
Schrimpf, Willi
Schréder, Florian
Schréder, Max
Schultheis, Ferdinand
Schulte, Franz
Schwarz, Erwin
Schwarz, Johannes
Schwarz, Oskar

1939 - 1945

Abitur

Sl o LA G A i 4 “W‘ i\
Mardorf Seiler, Ludwig

Fritzlar Sell, Hermann

Fritzlar Selig, Anton
GroBenluder Sennefelder, Alfred
Jena Seuberling, Rudolf
Allendorf Sondergeld, Karl
Wirtheim Sondergeld, Theodor
Kleinsassen Spiegel, Reinhold

Bad Orb Stecher, Karl

Flieden Stock, Otto
GroBenlider Stock, Theodor
Blankenau von der Tann, Hermann
Poppenhausen Tannenbaum, Max
Unna Trapp, Theo

Fulda Vogel, Hermann
Lidinghausen Vogt, August

Fulda Vogt, Oskar

Fulda Vonderau, Joseph
Fulda Wachtel, Franz

1906
1909
1810
1912
1912
1917
1918
1918

1919 FeuBner, Richard Emsdorf, Krs. Marburg/L.
1920 Grenzebach, Franz Naumburg, Krs. Wolfhagen
1922 Witte, Eduard Salmiinster

1922 Schulte, Heinrich Fulda

1923 Schopf, Gerhard Fulda

1924 Dallwig, Anton Hinhan

1924 Emmelheinz, Rudolf Morbach/Bernkastel (Rhld.)
1924 Reinarz, Ernst Dusseldorf

1926 Edel, Ernst Fulda

1926 Schéfer, Hans Hinfeld

1929 Barnickel, Karl Fulda

184

Trageser, Konrad
Hofmann, Kar!
Hoffmann, Heinrich
Gegenbaur, Karl
Selig, Peter
Brickner, Heinrich
Schickling, Karl
Radtke, Leo

Altenmittlau, Krs. Gelnhausen
GroBentaft, Krs. Hinfeld
Mittelkalbach, Krs. Fulda
Fulda

Weidenau, Krs. Fulda
Somborn, Krs. Gelnhausen
Keulos, Krs. Fulda

Wiesen, Krs. Altenkirchen

-G m T ol AN 'm = Roastit
Bremen Wagner, Emil Fulda
Fuida Walk, Richard Soisdorf
Fulda Weber, Alfred Fulda
Fulda Weber, Friedrich Hunfeld
Hilders Weber, Kaspar Amoéneburg
Treischfeld Weber, Konrad Sargenzell
Hofbieber Wehner, Bernhard Buttlar
Spahl Weichlein, Richard Weyhers
Querfurt Weimar, Kar| Fulda
Wirtheim Weinberg, Julius Gersfeld
Fulda Weismiiller, Bernhard Oberbimbach
Tann Weismiiller, Hans Fulda
Mansbach Weismiiller, Rudolf Kleinliider
Fulda Wenzel, Joseph Fulda
Edelzell Werner, Joseph Fulda
Geisa Wesener, Hannibal Fulda
Hiinfeld Wingenfeld, Reinhold  Setzelbach
Fulda Wohlgemuth, Wilhelm Fulda
Rudigheim Wolfeiler, Siegfried Bad Orb

Abitur

1929 Wehner, Albin Oberrodhof

1929 Sawatzki, Albin WeiBfluB (WestpreuBen)
1930 Dietrich, Franz Sargenzell, Krs. Hunfeld
1930 Heurich, Ferdinand Bad Salzschlirf, Krs. Fulda
1930 Schmidt, Eugen Fulda

1930
1930
1930
1931
1831
1831
1931
1931
1932
1932
1832
1932
1932
1932

Biedenbach, August
Gartner, Franz-Leopold
Wiegand, Hans
Steinmetz, Friedrich
Adam, Josef

Bott, Josef

Krenzer, Josef

Walz, Aloys

Krein, Alex

Lauwartz, Egon
Schermuly, Wilhelm
Becker, Franz
Biedenbach, Raimund
Bott, Paul

Kirchhasel, Krs. Hiinfeld
Sannerz, Krs. Schlichtern
Fulda

Fulda

Neuses, Krg. Gelnhausen
Hunfeld

Eckweisbach, Krs. Fulda
Oberndorf

Emsdorf, Krs. Marburg/L.
Limburg/L.

GieBen

Bad, Salzschlirf, Krs. Fulda
Hinfeld

Fulda



Abitur

1933
1933
1933
1933
1933
1934
1934
1934
1934
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1935
1835
1935
1935
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1936
1937
1937
1937
1937
1937
1937

v. Berg, Gunther
Weismiller, Hermann
Feusner, Hans
Maller, Fritz
Gérge, Konstantin
Herrhich, Karl
Miiller, Martin
Ebel, Ludwig
Schlitzer, Bernhard
Hohl, Johannes
Nagel, Heinrich
Reibert, Horst
Sawatzki, Wilhelm
Spahn, Anton
Feller, Karl
Franken, Gunter
Heller, losef
Hinterseher, Julius
Hodes, Ernst
Kister, Oskar
Nondorf, Eugen
Vogel, Hermann
Hannappel, Hermann
Reuter, Hans
Gollbach, Karl
Vondran, Wilhelm
Brehler, Hermann
Harnischfeger, Karl
Korn, losef
Schmitt, Eduard
Schratz, Hermann
Gnau, Karl
Hausmann, Wilhelm
Taubel, Wilhelm
Unsinn, Jakob
Vogler, Benno
Hagemann, Konstantin
Fischer, Rudolf
GenBler, Ludwig
Gerwin, Arnold
Horn, Rolf

Leuber, Ernst
Scherer, Ulrich
Schlitzer, Gottfried

Berlin

Kleinluder, Krs. Fulda
Léban (WestpreuBBen)
Kleinlider, Krs. Fulda
Allendorf, Krs. Marburg (L.)
Liebhards, Krs. Fulda
Somborn, Krs. Gelnhausen
Fulda

Hainzell, Krs. Fulda

Fulda

Fulda

Wittenberg a. d. Elbe
Danzig-Langfuhr
Hosenfeld, Krs. Fulda
Hunfeld

Ridesheim (Rheinland)
Poppenhausen, Krs. Fulda
Mernes, Krs. Gelnhausen
Hinfeld

OberweiBenborn, Krs. Hinfeld
Gelsenkirchen

Fulda

Himmelsberg, Krs. Kirchhain
Fritzlar

Grisselbach, Krs. Hinfeld
Leimbachsmuhle, Krs. Fulda
Schwarzbach, Krs. Hinfeld
Bad Soden, Krs. Schlichtern
BurgjoB, Krs. Gelnhausen
Fulda

Allendorf, Krs. Marburg (L.)
Dortmund

Dorfborn, Krs. Fulda

Fulda

lena

Friesenhausen, Krs. Fulda
Maberzell, Krs. Fulda
Kranlucken bei Geisa
Motzlar, Krs. Eisenach
Fulda

Leipzig

Gersfeld, Krs. Fulda
Miinster (Westfalen)
Hainzell, Krs. Fulda

Abitur

1937
1937
1937
1937
1937
1937
1937
1937
1937
1937
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1938
1939
1939
1939
1939
1939
1939
1939
1839
1939
1939
1939
1940
1940
1940
1940

Ulrich, losef
Barthelmes, August
Beckmann, Egon
Brehler, Bernhard
Breuning, Anton
Henning, Alois
Lauer, Anton
Weckmann, Josef
Langendorfer, Heinrich
Bormann, Josef
Berger, Erich
EBlinger, Theo
Henze, Josef
Hohmann, Herbert
Kehl, Theodor
Oswald, Helmut
Reichard, Ernst-Edmund
Helfrich, Rudolf
Hittenmiiller, Wilhelm
lestadt, Josef
Jungst, Wilhelm
Kirsch, Karl

Korn, Karl

Muller, Erich
Weber, Richard
Weber, Ernst
Kircher, Franz
Schaffrath, Friedel
Seemann, Josef
Berg, Bruno
Engel, Franz
GruB, Georg
Larbig, Josef
Schmelz, Erwin
Weber, Josef
Hahner, Josef
Simon, Hans-Emil
Siebert, Walter
Biba, Valentin
Riibsam, Franz
Abel, Josef

Mans, Karl
Schmitt, Winfried
Junker, Werner

Oberufhausen, Krs. Hiinfeld
Rupsroth, Krs. Fulda
Allmus, Krs. Fulda

Bad Salzschlirf, Krs. Fulda
Keulos, Krs. Fulda
Bernbach, Krs. Gelnhausen
Allendorf, Krs. Marburg/L.
Somborn, Krs. Gelnhausen
Ried, Krs, Fulda

Bad Orb

Neustadt (Sudharz)

Fulda

Volkmarsen, Krs. Wolfhagen
Fulda

Veitsteinbach, Krs. Fulda
Fulda-Horas

Naumburg (Saale)

Hunfeld

Fulda

Kohlhaus, Krs. Fulda
Amoneburg, Krs. Marburg/L.
Fulda

BurgjoB, Krs. Gelnhausen
Neuhof, Krs. Fulda
Lauterbach

Romsthal, Krs. SchlGchtern
Ulzen, Krs. Hannover
Doéngesmiihle, Krs. Fulda
Bebra

Fulda

Fulda-Neuenberg
Niederklein, Krs. Marburg/L.
Fulda-Neuenberg

Geismar, Krs. Eisenach
Rudolphshan, Krs. Hinfeld
Langenberg bei Fulda
Fulda

Hinfeld

Horbach, Krs. Gelnhausen
Fulda

Malges, Krs. Hunfeld
Pilgerzell, Krs. Fulda
Rommerz, Krs. Fulda
Melsungen
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Abitur

1940
1940
1940
1940
1840
1940
1940
1940
1940
1940
1940
1940
1940
1940
1940
1940
1941
1941
1941
1941
1941

Schultheis, Karl-Heinz
Fischer, Karl-Wilh.
Link, Walter
Salomon, August
Wehinger, Franz
Bott, Anton
Leininger, Theodor
LoB, Karl

Paul, losef

Franke, Kurt
Neubauer, Rudolf
Werner, Max
Schnorbach, Heinrich
Muller, Leo
Hambach, Ernst
Weber, Franz
Kramer, Josef
Vogt, Emil
Hornung, Hans
Ritz, Adolf

Becker, Maximilian

Badingen

Horbach, Krs. Gelnhausen
Eichenzell, Krs. Fulda
Fulda

Déggingen (Baden)
Petersberg bei Fulda
Dérth, Krs. St. Goar
Buttlar, Krs. Eisenach
Marburg/L.

Stralsund

Fulda

Whichtersbach, Krs, Gelnhausen
Praht, Krs. St. Goarshausen
Fulda

Neuhof bei Fulda
Schwerte, Krs. Iserlohn
Fulda

Schwarzbach, Krs. Hinfeld
Fulda

Geisa, Krs. Eisenach

Fulda

Abitur

1941

1941
1941

1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1942
1943

Hahn, Franz

Arnd, Rudolf

Moller, Hermann
Seifert, Hermann
Brahler, Herm.-Josef
Fleischmann, Paul
Jehn, Elmar

Seipel, Walter
Bogner, Hans-Walter
Brehl, Rolf

Ritz, Hermann-losef
Hau, Horst
Rauchschwalbe, Rudolf
Lasar, Helmut

Kalb, Ludwig
Schreiner, Willi
Stander, Rudolf
Huber, Herbert

Heil, Edgar

Hack, Horst

Altenburg (Thiringen)
Fulda

Kammerzell, Krs. Fulda
Simmershausen, Krs. Fulda
Harmerz, Krs. Fulda

Fulda

Bronnzell, Krs. Fulda
Somborn, Krs. Gelnhausen
Neuhof, Krs. Fulda
Hofbieber, Krs. Fulda
Geisa, Krs. Eisenach (Thor.)
Fulda

Fulda

Dusseldorf

Dillenrod, Krs. Hdunfeld
Fulda

Dieterode, Krs. Heiligenstadt
Marburg/L.

Tiefengruben, Krs. Fulda
Fulda

Bei einem Vergleich der Gefallenen und VermiBten der beiden Weltkriege ist zu beachten, daf3 bei den Verlusten des zweiten Weltkrieges nur die
Abiturienten aufgezahlt sind, wahrend bei den Opfern des ersten Weltkrieges auch die Ubrigen Schiler der Anstalt aufgefihrt sind, soweit sie
erfaBt werden konnten. Es befinden sich darunter 70 Abiturienten. Im zweiten Weltkrieg wurden am hértesten die Abiturientenjahrgange 1935 bis
1942 betroffen, von denen durchschnittlich ein Drittel und mehr ihr Leben dahingegeben haben.
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Nachwort des Herausgebers

Lol ke PR S

Am 12. Oktober 1968 wird das neue Schulgebaude in feierlicher
Form seiner Bestimmung iUbergeben. Dieser Tag bedeutet einen
wichtigen Markstein in der Geschichte unserer Schule. Er ist
AnlaB8 fur die Herausgabe der vorliegenden Festschrift, in der
die Schule gemeinsam mit Eltern und ehemaligen Schiilern auf
thre bisherige Entwicklung zurtickblickt und sich auf die vor ihr
liegenden Aufgaben besinnt. Sie ist eine Selbstdarstellung des
Fuldaer humanistischen Gymnasiums im Jahre 1968, Riickblick
und Ausblick zugleich. Darum wurden auch, entgegen manchen
Bedenken, die Fotos ehemaliger Lehrer und aller jetzigen Schiiler
mit aufgenommen. Damit bekommt, so hoffen wir, unsere Schrift
zugleich einen bleibenden Erinnerungswert und wird dazu bei-
tragen, das Band zwischen den Ehemaligen und ihrer alten Schule
noch enger zu knipfen.

Ohne die tatkraftige Mitarbeit vieler Kollegen hétte die Arbeit
nicht vollendet werden kénnen. In zahireichen Sitzungen eines
Ausschusses, dem OStD Dr. Quirin, OStR Puchinger, OStR Dr.
Welwarsky, OStR Kubesch, der auch den Umschlag entwarf, und
der Herausgeber angehérten, wurden Inhalt und Gestaltung der
Schrift festgelegt. Dank gebtiihrt weiter den Kollegen und den
anderen Autoren, die trotz ihrer beruflichen Belastung bereit-
willig die Beitrdge zur Festschrift verfaBBten. StAss Gerhard HoB-
ner kiimmerte sich um die Auswahl und Druckvorbereitung der
Fotos, die StAss Rabanus aus den verschiedensten Quellen be-
schaffte. Zusammen mit StR Frisch, der in mihevoller Klein-
arbeit bei der Erstellung des im ,Fuldensia“-Mitteilungsblatt ver-
Sffentlichten Anschriftenverzeichnisses der ehemaligen Schiler
half, ubernahm StAss Rabanus auch den Versand an mehr als
1500 interessenten der Schrift. OStR Puchinger besorgte die An-
gaben des Lehrerverzeichnisses, wéhrend Frdulein Hildegard
Studt die Abiturientenliste anfertigte.

Die Stadt Fulda hat das Werk durch einen finanziellen Zuschuf3
unterstutzt. Nur dadurch und durch die inserate der am Bau be-
teiligten Firmen, um deren Beschaffung sich mehrere Kollegen
verdient machten, konnte der Druck des umfangreichen Bandes
gewagt werden. Wenn das Werk gelungen ist, dann nicht zuletzt
dank der guten Zusammenarbeit mit der Firma Parzeller & Co.,
die die Gesamtherstellung tibernahm.

Dr. Walter Neubauer
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NZEIGEN
der am Neubau
beteiligten Firmen

Ausﬂlhrung der vollavtomatischen Heizzentrale fir den
gesamten Gebdudekomplex der Rabanus-Maurus-Schule mit
Ulfeverung.

Gesamtwdrmeleistung 1,8 Mill. kcal/h,
Beheizung des Hauptgeb&udes und des Erweiterungsbaues.
Ent- und Beliftung der Aula.

Willy Weis u. Sohn, Fulda August Traut, Fulda

Telefon 3330
Zentralheizungen, Ul- und Gasfeuerungen

Die GLASERARBEITEN

fOhrte aus

Kronhofstrafle 43 - Fernruf 29 81

189




Fuldaer Stuckfabrik

Brahler & Niichter

inh, Otto Niichter

_ 64 Fulda Herrleinstr. 10, Postfach 162

Stuck, Verputz und Estrich
Kunststeintreppen etc.
PVC-FuBbodenbelag
sMipolam und Teppich”
Akustik-Decken

IM NEU -

BAU DER RABANUS-MAURUS-SCHULE
WURDEN DIE

ELEKTRO-INSTALLATIONEN
BELEUCHTUNGS-ANLAGEN

AUSGEFUHRT DURCH

o BRAKE
ELEKTRIK

DAS GROSSE FACHGESCHAFT AM PETERSTOR

W. Riitzel, Fulda

Hoch-, Tief- und Stahlbetonbau

Edelzeller Straf3e 86
3Te|ef'on 2369 und 5038

P Glasbausteine

>

Bauelemente

(Stahlzarge und Turblatt)

[l Hauseingangstiiren [ Kellerfenster
B Stahitiiren B Faltschiebetiiren
Il Garagentore B U-Bauglas

Lager und Montage

WERNER FRITZ - Bachrain/Fulda

Turmstraffe — Telefon 71709
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ULRICH KG

BAUUNTERNEHMUNG

SCHMALNAU/RHON, Ruf 381

FULDA, Richard-Miiller-StraBe 3
Ruf 79064/65

191



Lieferung und Montage der
Waschbeton-Fassadenplatten:

Betonwerk Hessen GmbH

Kommanditgesellschaft

Werke Kassel-Nordshausen
Tel: 0561 /10517 u. 42223

und

Dietzenbach b. Offenb./M.
Tel.: 0610473097

ERNST EHRIG

Wasserleitungen — Tiefbau
E Sanitére Anlagen

FULDA

Am Schitzenhaus 20
Telefon 3414

(=

- w
ARNO STOHR«

Fulda, Wiesenmihlenstr. 8, Tel. 3397

I Heizung - Liftung - Klima

Immer wenn’s um Wérme geht

F ¥ 31

GAS - OL - KOKS
Zentr. Olversorgung - Oléfen

Beratung - Planung - Montage - Kundendienst

E. FEUERSTEIN KG
FULDA
Heinrichstrafle 16a — Telefon 2826

Hoch-, Tief-, Stahlbetonbau
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- Wir fertigten 5600 gm

i

AN

Profilholzdecken und
Wandverkileidung so-
wie die Fenster mit

Isolierverglasung

I

/4

=4

SCHNEEMANN

/ Zimmerei - Sagewerk - Holzbau
Fulda - Kiinzeller Str.34 -Tel.: 3235

ISR

WL

AN
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Baugesellschaft
G.m.b.H.
Fulda

Kinzeller Strafle 50 — Telefon 4224

StraBen- und Tiefbauvarbeiten
Plattenbelége

HARTMANN

SPENGLEREI
GAS - WASSER
SANITAR

PETERSBERG, LiobastraBe 21
Telefon 4712

Neubau-
reinigung

Glasreinigung

Tagliche
Unterhalts-
reinigung
von

Biro- und

Geschafts-

hausern

Straflen-
reinigung

BRIGITTE DRECHSLER, FULDA
Kapuzinerstra3e Ta — Ruf 49 96

Mein Unternehmen fihrte
in der neuen
Rabanus-Maurus-Schule
die BauabschluBreinigung durch
und pflegte die Kunststoff-, Stein-
und Parkettbdden ein.
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OPTI K

Fachgeschéft fir gutes Sehen

in
FULDA, Steinweg 20-24

HOTEL GARNI

» gu/‘o t@a uée «

INHABER: PAUL HAHNER

64 FULDA
STEINWEG 20-24
TEL. 06 61-7 6005 - POSTFACH 445

MODERNSTE DOPPEL- UND EINZELZIMMER

@ PLEXIGLAS-
LICHTDECKEN

@ PLEXIGLAS-
LICHTKUPPELN

@ PLEXIGLAS-
TREPPENGELANDER

@ PLEXIGLAS-
Formteile, Rohmaterialien
ieglicher Form und Gréfle
fir alle Industriezweige

liefert seit Uber 20 Jahren

Hans Borner KG

6085 Nauheim

Kreis GroB3-Gerau
Odenwaldstratte 11-17
Telefon 06152-2539
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